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Introduccion

PRESENTACION

Es con singular agrado que pongo ante Uds., exigentes lectores, una nueva publicacion del
Instituto de Educacion de la Universidad ORT Uruguay. Se trata del cuarto nimero de los Cuadernos de
Investigacion Educativa. En este caso el ejemplar esta dedicado a un tema siempre interesante: la ensefianza
y el aprendizaje de la lengua escrita.

Este campo del saber ha sido muy estudiado, fundamentalmente, desde las perspectivas
lingtiisticas, psicolingiiisticas y sociolingiisticas. Hoy dia se pone especial énfasis en los aspectos
semanticos y pragmaticos de la lengua escrita; los procesos de lectura y escritura, enmarcados en el
paradigma transaccional, han sido reconceptualizados.

Estos cinco trabajos que componen el cuarto nimero de los Cuadernos de Investigacion
Educativa pertenecen a destacadas investigadoras de la region (Universidad Nacional de La Plata) y a
egresadas de nuestro postgrado Diploma en Educacion. Los diferentes informes recorren temas que
preocupan y ocupan a los docentes: la ensefianza, el aprendizaje, la planificacion y la evaluacion de la
lengua escrita. Todos los trabajos cumplen con dos propdsitos: por una parte, contribuyen con la
actualizacion permanente, al aportar referentes tedricos actualizados y reconocidos; por otra parte, colocan
en debate topicos de la practica de aula e informan sobre como se estan tratando en diferentes instituciones
educativas.

Estimados lectores: los invito a realizar una aproximacion critica y detenida a los trabajos.
Estos estan cooperando con la reflexion sobre la practica, y de esa manera colaborando con la construccion
de un marco referencial mas solido para el profesional de la ensefianza.

Dr. Enrique Lorenzo

Secretario Docente

Universidad ORT Uruguay - 5
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Capitulo 1 Escribir cosas que corresponden a la verdad o se asemejan a la verdad

ESCRIBIR COSAS QUE CORRESPONDEN A LA
VERDAD O SE ASEMEJAN A LA VERDAD'?

Mirta Castedo’® - Adriana Bello*

1. LOS NINOS Y SUS CONDICIONES ESCOLARES HABITUALES

En este trabajo se analizan las escrituras y reescrituras de textos periodisticos realizadas por un
grupo de alumnos de 5° afio de educacion basica, en una escuela ptblica de zona semirrural. El grupo
esta integrado por veinte alumnos, trece nifios y siete nifias de entre diez y doce afios de edad’. Pertenecen
a familias que en su mayoria se dedican a la produccion horticola, siendo sus ingresos econémicos
insuficientes para cubrir las necesidades basicas de vida; estos grupos familiares, calificados en “extrema
pobreza”, son originarios de distintas provincias del interior del pais y de paises limitrofes. Esta
diversidad geografica se expresa en diversidad cultural, asi como en diferentes valoraciones de los
actos de lectura y escritura.

Durante toda su escolaridad y hasta el momento en que se introduce la secuencia didactica que
aqui se analizara, estos nifios participaron en modalidades tradicionales de ensefianza.

Se les ensefio a leer y escribir mediante el método de palabra generadora, propuesta didactica
que en este caso comienza por la ensefianza de las vocales para luego ir introduciendo, una a una, palabras
que presentan las diferentes consonantes y sus combinaciones. Cada palabra se descompone en sus silabas
y letras, luego se “recompone” y se pasa a la siguiente. Es decir, no se privilegia la funcién de comunicacion
de la lengua escrita, sino que se presenta una vision fragmentada del lenguaje escrito. Se ensefian en
forma gradual, seglin cierto grado de complejidad creciente, determinadas palabras de a una por vez. A
medida que cuentan con un repertorio suficiente de palabras, con frecuencia de una misma letra, se los
iniciaen la copia de oraciones. Una vez aprendidas todas las letras y las combinaciones silabicas simples
y compuestas, los nifios deben redactar pequeias “composiciones” escolares alejadas de los textos de
uso social. Aproximadamente al llegar a tercer afio, se propone la realizacion de actividades
descontextualizadas para la ejercitacion de contenidos sintacticos, morfologicos y semanticos. En sintesis,
se ensefia a escribir primero palabras, luego oraciones donde se aplican conocimientos gramaticales y,
por ultimo, se propone producir textos mas extensos que solo tienen sentido dentro de las escuela.

En cuanto a la lectura, se la concibe inicialmente como un mecanismo y cuando este se considera
adquirido, predomina una modalidad de lectura puramente escolar, la lectura oral “para ser evaluado”.
La situacion tipica de lectura es aquella en la que todos los alumnos deben seguir atentamente un mismo
texto, esperando ser nombrados por la maestra, para leer cada uno en voz alta, hasta ser interrumpido por
ella en un punto elegido al azar, para que continte otro compaiiero.

En el caso particular de la escuela analizada, otra caracteristica de las practicas habituales de
ensefianza, es el escaso tiempo dedicado a la lectura y a la escritura. En parte el hecho puede obedecer a
la existencia de condiciones materiales no facilitadoras (falta de libros..., revistas, materiales e instrumentos
variados y atractivos para escribir, asi como de lugares aptos para leer sin ser molestado por ruidos u
otras distracciones...). Ademas, ciertas necesidades de los nifios como alimentacion, vacunacion, cuidado
bucal, documentacion, etc., son frecuentemente atendidas por la escuela, hecho que resta tiempo didactico.

Universidad ORT Uruguay - 7



Capitulo 1 Escribir cosas que corresponden a la verdad o se asemejan a la verdad

El ausentismo es alto, sobre todo por la combinacion de razones climaticas con la precaria condicion de
salud de los nifios, quienes se enferman con frecuencia. Se agrega, ademas, que en las condiciones de
vida de las zonas rurales, la necesidad de leer y de escribir en la vida cotidiana, es relativamente mas
escasa que en zonas urbanas.

La lectura y escritura fueron significadas por estos y muchos otros nifios como practicas
puramente escolares, cuyo aprendizaje se relacionaba directamente con la cantidad de “actividades”
realizadas en el cuaderno. Se puede afirmar que a lo largo de la escolaridad, la lectura y la escritura no
representaron para ellos practicas sociales que trascendiesen los limites del aula y del cuaderno de clase.

Modificacion de la propuesta didactica

Los datos analizados en este trabajo se obtuvieron en un contexto didactico en el que se
modificaron las situaciones de ensefianza. La docente a cargo del grupo de nifios, Sra. Marcela Birocho,
particip6 durante dos aflos en un taller de capacitacion para maestros rurales ofrecido por la Universidad
Nacional de La Plata.® Voluntariamente, motivada por el interés en encontrar alternativas de ensefianza
que evitaran el fracaso reiterado de muchos alumnos y permitiesen aprendizajes de mejor calidad para
todos, asistio a un taller mensual junto a otras docentes de escuelas similares y recibi6 la visita en su
grado de un miembro del equipo del proyecto con una frecuencia semanal. Durante los talleres se discutian
diferentes actividades, analizaban producciones de los nifios y planificaban propuestas de trabajo para el
aula. La visita tenia el proposito de ayudar a la docente a poner en practica, en el contexto de su aula en
particular, lo acordado en los talleres, es decir, atender a las dificultades que se presentaban en la tarea.

Inicialmente la docente debio sortear el desinterés de los alumnos por actividades como leer el
diario, buscar informacién sobre determinado tema, anticipar el posible contenido de un texto, dejar
registro de las actividades planificadas para la semana, etc., porque las mismas se alejaban de las propuestas
tradicionales de la escuela. Era muy comun escuchar la pregunta de los nifios “;Cuando empezamos a
trabajar?”, refiriéndose a los acostumbrados ejercicios en sus carpetas. Pero en el transcurso del afo
escolar, lo novedoso, leer y escribir textos completos en circunstancias comunicativas especificas y
planificar y revisar lo que se escribe, se transformé en una practica habitual para todos los alumnos.

Durante el ciclo escolar en el que se desarrollo la secuencia que aqui se analiza, se trabajo
también con elaboracion de reportajes, lectura de textos de ficcion siguiendo a varios autores, lectura de
textos informativos, elaboracion de resimenes para estudiar y diversas actividades en torno a la biblioteca.

Se considera que el interés de este trabajo puede residir en que los textos escritos por los
alumnos fueron producidos en el marco de propuestas de ensefianza distintas a las vividas durante sus
historias escolares. Los datos permiten hacer evidente que una propuesta didactica que plantee la situacion
de escribir textos completos de uso social para ser leidos efectivamente por otros, y que genere en los
usuarios problematizaciones sobre cuestiones comunicativas, lingiiisticas y cognitivas involucradas en la
actividad, es factible con nifios de un medio social y econéomico desfavorecido como el rural.

Fundamentalmente, se intentara dar cuenta de los tipos de problemas que estos niflos enfrentan
como escribientes de notas periodisticas, es decir, cuando tienen que “escribir cosas que corresponden a
la verdad o se asemejan a la verdad”, asi como de los tipos de problemas que es posible que se planteen
cuando revisan y reescriben estos textos. Se trata, ademas de aquello que es posible lograr en determinadas
condiciones didacticas, en una institucion cuya historia de practicas predominantes no contemplo, hasta
el momento de la intervencion, las ejercitaciones culturales de la escritura y los problemas que su desarrollo
plantea a los usuarios.
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Capitulo 1 Escribir cosas que corresponden a la verdad o se asemejan a la verdad

Los textos

Los textos que se propuso escribir a los alumnos fueron periodisticos, destinados al periddico
mural de la institucion y de otras escuelas conectadas entre si a través del taller de docentes acerca del
cual se comento anteriormente.

Especificamente, los alumnos escribieron noticias: textos que informan sobre hechos recientes
que interesan a un grupo de personas mas amplio que aquellos que lo conocen por haber participado. Las
noticias contienen las circunstancias precisas sobre el hecho informado: qué sucedid, a quién, donde,
cuando, como, por qué, con qué resultados o consecuencias... El escritor se propone que su lector confie
en los datos que le proporciona, hace que los mismos resulten creibles porque se encarga de buscar y
verificar fuentes de informacion, las cuales cita o hace inferir al lector. Se considera una norma ética en
los periodicos de circulacion en nuestra cultura, que la opinion y la informacion no den lugar a confusion
y para esto existen variados tipos de marcas e indicios ofrecidos al lector.

Las noticias deben presentarse como unidades informativas completas donde los datos precisos
sobre lo acontecido funcionan como topicos organizadores de la progresion tematica. Sus partes (titulo,
sobretitulo, copete, primer parrafo, cuerpo de la nota) exigen que se vuelva a escribir la informacion en
forma expandida o reducida (por ej.: el titulo generalmente reduce la informacion del primer parrafo
mientras que el cuerpo de la nota la amplia).

Estos textos se escriben en estilo formal, valiéndose de oraciones enunciativas generalmente
breves, en tercera persona; es frecuente el uso de oraciones impersonales y de la voz pasiva.

Condiciones escolares de produccion de los textos

Para los alumnos el sentido de la propuesta residia en hacerse responsables de informar a la
comunidad educativa y a nifios de otras escuelas sobre acontecimientos sobresalientes. El trabajo con
esta secuencia didactica se apoyo en la lectura frecuente de periodicos . Al mismo tiempo, para la escritura
de esos acontecimientos , se dependia de que “sucediera algo”. Los hechos sobresalientes de la comunidad
cuyas escrituras se analizaran en el presente articulo fueron: una intoxicacion originada en un basural y
un choque.

Simultaneamente, se plantearon propositos didacticos para la tarea: sabiendo de las dificultades
que la escritura sobre un hecho real significa para los niflos, -hecho en el cual se encontraban involucrados-
se busco apoyar en los particulares usos y estructuras de esos textos para facilitar la conceptualizacion de
algunos problemas. Estos propositos fueron de varios tipos:

1. Fundamentalmente, la puesta en practica de un proyecto de produccion de notas y noticias
para el periodico mural intento6 crear una condicion didactica en la cual la escritura tuviese
un verdadero destinatario, para quien adquiriese sentido encontrar formas lingiiisticas
adecuadas para comunicarse.

2. Este tipo de textos, como otras narraciones, daria oportunidades a los nifios para elaborar
problemas de la produccion de la escritura como la eleccion del 1éxico, el uso de la
puntuacion, la combinacion de distintos tiempos verbales, el empleo de referencias, etc.

Pero ademas, particularmente en estas notas, se plantearian algunas posibilidades de
aprendizajes especificos. La escritura de las notas brindaba oportunidades para:

a) Discutir y resolver problemas relativos a como dar a conocer hechos distinguiendo la
informacion sobre lo sucedido de la opinion, la critica o la advertencia basadas en dicho
suceso.

Universidad ORT Uruguay - 9
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b) Encontrar las formas para dar veracidad y credibilidad al escrito, buscando, verificando y
citando fuentes.

¢) Producir un escrito donde adquiriese sentido usar y mantener un registro de lengua formal,
muy diferente al habla cotidiana de estos nifios, el cual, al ser leido por otros (externos al
grado), requeriria claridad y correccion en su diagramacion, caligrafia y ortografia.

3. Al escribir sobre hechos que comprometian culturalmente a los autores, la tarea gener6
también la reflexion sobre sus propias condiciones de vida; es decir, el escribir se constituyo,
al mismo tiempo, como un medio de reflexion sobre el lenguaje y sobre el mundo que el
lenguaje toma como objeto.

Procedimientos de transcripcion y analisis

En todos los casos, las escrituras iniciales, siempre realizadas en equipos de dos a cuatro alumnos
fueron producidas en nivel alfabético, “aquel en el cual los nifios han comprendido la existencia de una
correspondencia entre sonidos elementales del habla y letras, pero atin no dominan estas correspondencias
sobre el plano ortografico convencional” (Ferreiro, E.; Pontecorvo, C.; Ribeiro Moreira, N.; Garcia
Hidalgo, I.- 1996).

Las escrituras fueron analizadas desde sus versiones normalizadas; es decir, transcriptas sin
errores de ortografia, pero sin ningin agregado de puntuacion ni otro tipo de elementos.

Ademas, se transcribieron estas versiones en enunciados’ o clausulas, “definidos operativamente
como una unidad organizada que tienen como centro un verbo conjugado” (Ferreiro y otros, ob. cit.). Las
mismas autoras, “por razones practicas”, deciden incluir “los turnos de habla en discurso directo” como
“una unidad tipo enunciado”. Se adopto esta forma de transcripcion porque permitio analizar con mayor
claridad aspectos de la organizacion lingiistica del escrito.

Con el propésito de facilitar su lectura, las producciones de los nifios se presentaran distribuidas
en tales enunciados que, obviamente, no coinciden con las lineas graficas del texto.

2. SECUENCIA DE TRABAJO EN EL AULA Y ANALISIS DE LAS
PRODUCCIONES ESCRITAS OBTENIDAS DURANTE SU DESARROLLO

2.1 Primera secuencia didactica

Situaciones didacticas

Se trabajo intensamente la lectura y comentario cotidiano de periddicos, incluyendo lectura en
voz alta de la docente, y exploracion y lectura de los nifios en equipos. La intervencion de la docente se
orientd a tematizar sobre qué se puede encontrar escrito en los periddicos, en qué tipo de periodicos, en
qué parte.

El interés de los nifios se centré en la lectura de notas policiales y deportivas. La primera y
principal dificultad residio en la distincion entre diferentes tipos de textos incluidos en el periodico, no
solo entre diferentes textos periodisticos (como nota, noticia, editorial, opinion...) sino también entre
textos con funciones muy diferentes como noticia y propaganda. En efecto, ante intervenciones de la
docente como “; En qué parte del diario podemos encontrar lo que pas6 ayer?, los nifios sefialaban tanto
la foto de un choque como la propaganda de un supermercado o un aviso clasificado...

10 - Universidad ORT Uruguay
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Es decir, ante la pregunta planteada en situacion de contrato didactico buscaban todas las
respuestas a su disposicion, demostrando la escasa o nula frecuentacion del periodico.

La docente insistia: “;Nos enteramos de algo que pasoé en el aviso del supermercado?”...y los
nifios buscaban una respuesta: “Si, porque nos enteramos de las cosas que estan baratas”.

Ante estas dificultades, la docente no lograba organizar discusiones sobre la veracidad de los
hechos, la distincion entre informacién y opinion, la actualidad de los contenidos, etc.

Mientras se desarrollan estas situaciones sucedi6 el primer hecho que dio lugar a la produccion
de una nota ( “Los jugos vencidos™).

El hecho: un camion arrojo jugos vencidos en un basural a cielo abierto proximo a la escuela.
Algunos nifios, alumnos del establecimiento , recogieron los jugos y los llevaron a sus hogares. Alli los
prepararon e ingirieron y , como consecuencia, varios se intoxicaron.

Escrituras analizadas.

17 piezas de escritura; 14 primeras escrituras producidas por 8 equipos de alumnos, dado que
6 equipos realizaron una primera version que desecharon para luego escribir una segunda version (que
no es reescritura de la anterior sino nueva produccion); 3 producciones presentan una version reescrita.

Analisis de las escrituras®
Primeras escrituras
Las 14 primeras escrituras contienen 153 enunciados; la mas breve, 3 y la mas extensa, 25.

La caracteristica fundamental de estas notas es su neto caracter apelativo: 134 enunciados
pueden caracterizarse como consejos, pedidos y ordenes, aun cuando se expresan en tercera persona y
con verbos impersonales propios del género periodistico; estos enunciados pueden, implicitamente,
contener informacion, pero la misma es de caracter general (“te agarras vomitos, diarreas y otro tipo de
enfermedades...”), es decir, no referida al suceso especifico.

Sélo 19 enunciados, distribuidos en 4 de las 14 producciones, contienen informacion precisa
sobre el suceso relatado (qué, quiénes, cuando, donde, como, por qué, para qué...), siempre combinados
con los enunciados del primer tipo.

Es decir, 10 producciones son de caracter predominantemente apelativo (como la que ejemplifica
el texto 1) mientras que el resto combina la apelacion y la informacion (ejemplificada por el texto 2). Por
cierto, ambas producciones muestran las numerosas dificultades tanto ortograficas como Iéxicogramaticales
de estos textos que, por momentos, hacen muy dificil su comprension para el lector.
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Texto 1° Texto 2
1. La cosa vencida hacen mucho mal 1. Los alimentos bencidos tienen una fecha

. les costara la vida

. agara las cosa vencida,

. les agarra fermedades como diarrea comita
. hy otras enfermedades

. no hay que tiren cosa vencida

N N BN

. por que hay mucho chiquita

8. que lo garan
9. y selo seva a su casa.
10.Y selo da a los chico

11.y de puede sen ferman.

NS vk wN

avia bencido

y una bes se bence

ya no se puede comer
y si lo comes

te puede costar la vida

y te agaran bomitos diarreas iotros tipos
de enfermedades como el epatiti como el
coleray la diarrea

8. Son cosas muy ionteresante para todos

10.
I1.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.

24.

porque ay algunos

que no tienen conciencia

de lo que pueden pasar les a los demas
algunos no se preo cupan

porque no son sus yijos

los que se enferman

y uno de esos es el jugo bencido

aca cerca ay un basural

y tiran cosas bencidas como los jugos
que tiraron ace poco

y los chicos llebaron a sus casas

y quien sabe lo que le pudo aber pasado

Nos piden nos tomar ni comer cosas
bencidas

a cada niflo le cuesta veinte minutos de su
vida

segun lo afirmé el de los jugos o el de las
comidas vencidas

y de su salud en manos de la provincia de
Buenos Aires.

Los enunciados 15 a 19 del texto 2 son los Ginicos que contienen informacion especifica sobre
el suceso a informary la dificultad lingiiistica para expresar estas ideas oscurece aiin mas su comunicacion.
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EE)

En estos textos se pueden encontrar érdenes como “No andes en basureros...” o “Cuidese!!!....”,
consejos como “...Es para que los otros sepan que esos jugos estan vencidos...” o “...1as cosas vencidas
que compran tienen que fijarse...”, advertencias como “...1os jugos vencidos le haran mal a la panza...” y
pedidos como “...También le pedimos que no tomen ni coman cosas vencidas...”.

Otra de las caracteristica de estas primeras producciones es la yuxtaposicion de expresiones
leidas en los periddicos y copiadas textualmente en las notas, sin ninguna relacion con el hecho relatado.
Los enunciados 22 a 24 del texto 2 son un ejemplo de este tipo de yuxtaposicion: los mismos fueron
tomados de una nota donde el Ministro de Salud Publica de la Provincia de Buenos Aires advertia sobre
los riesgos de vida para los fumadores. La inica relacion que estas frases tienen con el hecho a relatar es
que ambeas se refieren a un problema de salud.

Reescrituras

Las reescrituras se suscitan luego del intercambio de producciones entre autores, luego de
lecturas y comentarios entre los mismos. En varias ocasiones es la misma docente quien lee las producciones
a los nifios para someterlas a propuestas de modificacion. El resultado fueron tres producciones
modificadas. Los alumnos consideraron que el resto era confuso pero no encontraban formas para
mejorarlas. Todas las modificaciones realizadas fueron las siguientes:

Autores Enunciados reescritos!®
1. Marielay Gisela 1. Los alimentos vencidos tienen una fecha de
vencimiento

2. segun lo afirmo el de los jugos o el de las comidas
vencidas y de su salud en manos de todos los que
tiran basura

2. Cecilia, Maria y Veronica 3. que por tomar sos jugos se pueden morir

4. En las tltimas jornadas: La gente esta comiendo y
tomando cosas vencidas

5. Hay gente que no tiene conciencia toman y comen
las cosas vencidas

6. CUIDADO LA VIDA ESTA EN PELIGRO!

3. Rominay Veronica 7. usted se puede morir por los tabacosy el alcohol.
y los alimentos vencidos pueden causar que a Ud. lo
internen.

8. que los comidas vencidos no se pueden comer

Las modificaciones no aportan grandes diferencias al sentido global de las notas: en la 1°
reescritura se corrige una agramaticalidad, en la 2° se ajusta una frase copiada del periddico al contexto
de la nota que se esta elaborando, en la 3° se reemplaza el verbo conjugado en presente con sentido
atemporal por una frase verbal que le infiere caracter de probabilidad, en la 4° se explicita un objeto
directo eludido, en la 5° se introduce una modificacion en la concordancia, en la 6° el pedido se transforma
en advertencia, en la 7° algunas micromodificaciones no evitan la yuxtaposicion del “tabaco”y el “alcohol”
(no pertinentes en este caso) aunque especifican las consecuencias de la ingestion de los jugos vencidos,
en la 8° se introduce una variacion en el léxico...
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En todos los casos se trata de micromodificaciones que no alteran el sentido general de los
escritos y, por lo tanto, no logran hacer de estos textos notas periodisticas que informen sobre un suceso
especifico y sus consecuencias para los afectados.

2. 2 Segunda secuencia didactica

Situaciones didacticas

Concluida esta tarea, el grupo evaludé que las notas no se podian publicar porque “no se
entienden”, “no se entiende lo que paso”. Pero de todos modos no encontraban otras formas para comunicar
lo sucedido. La docente decidié no forzar una publicacion que los nifios, con buen criterio, consideraron

inadecuada y les propuso seguir trabajando sin apuros, esperando tener algo mejor escrito para publicar.

De hecho, la “espera” propuesta por la docente no fue pasiva, sino que, analizadas las dificultades
de las producciones de los nifios, decidi6 desarrollar dos tipos de situaciones:

A) Relativas a la lectura de periddicos. Continud la lectura y comentario cotidiano de periddicos,
incluyendo su lectura en voz alta asi como la exploracion y lectura de los nifios en equipos.

Las intervenciones didacticas siguieron orientandose a tematizar sobre qué se puede encontrar
escrito en los periddicos (concepto de “hecho noticiable”). Pero al mismo tiempo se introdujeron
intervenciones del tipo de “...el que lee este articulo, de qué se va a enterar sobre este hecho... podra
encontrar informacién sobre qué paso... sobre donde paso.... sobre cuando paso... sobre a quiénes les
paso... etc.”, es decir, se intentd centrar a los nifios no solo sobre el tipo de hechos sino también sobre qué
de los hechos se cuenta en la nota periodistica. Otras intervenciones apuntaban a la conceptualizacion
sobre opinidn e informacion: “...;Esto que dice aqui (cita) es lo que piensa el accidentado, el periodista
o los testigos?... (Donde dice algo acerca de lo que piensa el periodista sobre este hecho?...”. -Se
introdujeron, ademas, reflexiones sobre las formas de enunciar de las notas periodisticas, fundamentalmente
a través de contrastes como los siguientes: “Para informar que unos chicos se intoxicaron gravemente
con los jugos vencidos, ;como aparecera esto escrito en el diario?: ‘Chicos, cuidense, comer cosas vencidas
los pueden matar’ o ‘Un grupo de nifios que comid alimentos vencidos fue internado en el Hospital
Interzonal, encontrandose en grave estado’...”.

B) Lecturas no periodisticas (divulgacion cientifica y textos escolares) relativas a los contenidos
involucrados en las notas: los basurales, la recoleccion de residuos, las razones y consecuencias del
vencimiento de alimentos, las normativas gubernamentales al respecto y las distintas responsabilidades
institucionales. Este tipo lecturas se encontraba motivado por el interés sobre el tema que el hecho suscito,
pero didacticamente cumplia, al mismo tiempo, un propoésito importante: crear condiciones para que los
nifios pudieran interpretar mejor los textos leidos y producir los suyos con mayor conocimiento sobre la
tematica en la cual el suceso se contextualizaba. El conocimiento sobre el tema permitiria informar y
opinar sobre el suceso con un mejor nivel de argumentacion.

Mientras tanto  se generaba una dificultad didactica: el hecho perdia actualidad y, por lo tanto,
dejaba de ser noticia... En esa circunstancia se produjo otro hecho susceptible de ser informado.

El hecho: al salir de la escuela conduciendo un automévil, una mujer embistié a un motociclista
que circulaba por la avenida sobre la cual se encuentra el establecimiento. Este hombre fue herido y
hospitalizado, aunque sin gravedad.
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Escrituras analizadas

22 piezas de escritura; 6 primeras escrituras producidas por 6 equipos de alumnos, todas las
producciones presentan entre 3 y 4 versiones reescritas.

Analisis de las escrituras
Primeras escrituras

Las 6 primeras escrituras contienen 56 enunciados; todos las producciones presentan entre 8 y
11. Este primer dato, sobre la poca variacion en la extension de los escritos, contrasta con la marcada
discrepancia con respecto de la primera produccion. Se podria sostener que el grupo de alumnos tenia
una idea mas estabilizada y compartida acerca de qué cantidad de elementos hay que enunciar en una
nota como ésta.

Mas alla de la extension, todos los enunciados informan, con menor o mayor grado de precision
y adecuacion al lenguaje periodistico, sobre el hecho ocurrido. Solo dos enunciados, que desaparecen en
las reescrituras, tienen caracter apelativo.

ER I3

En todas la producciones se enuncia qué sucedio ( “...hubo un choque...”, “...se chocaron...” o
“...sucedié un choque...”), quiénes chocaron (““...los accidentados son Monica Sanchez y Gerardo Tizo...”
0 ...”la seflora se llama Monica Sanchez y el sefior se llama Gerardo Tizo™.). En 4 de las 6 producciones
aparecen expresiones tales como “El lunes pasado...” o “El dia tres de junio...” (cuando) y “la calle es 13
y 86” 0 “en la escuela n® 72 (donde).

Si bien en todas las producciones se alude a como sucedieron los hechos y cual es el estado
actual de las victimas es alli donde se registran las mayores variaciones en las expresiones lingiiisticas
para comunicarlo. En algunos casos aparecen expresiones muy coloquiales como “ahora el hombre esta
bien y la mujer sufre una gran tristeza” o “y entonces la moto venia el auto arranco y se chocaron...”. De
todos modos, estos enunciados, a diferencia de la produccion sobre los jugos vencidos, informan sobre
el hecho especifico; la dificultad que subsiste es la combinacion de un lenguaje coloquial con uno
periodistico.

La transcripcion de los dos textos siguientes ejemplifica los “extremos” en la adecuacion de las
escrituras al estilo periodistico. En el texto 3 es donde aparecen mayor cantidad de expresiones coloquiales
y enel 4 se presenta la mayor aproximacion al lenguaje periodistico.
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Texto 3 Texto 4

1. Ellunes 3/5 la sefiora mird para la isquierda| 1. Un choque y un accidente.

2. y no mird para la derecha 2. Eldia 3 de junio sucedio un choque en la
escuela N° 72
3. entonces la moto venia 3. resulta que un auto conducido por una

seflora de nombre Monica sanches

4. el auto arranco 4. atropell6 al Sefior Gerardo Tizo
5. 'y se chocaro 5. todo sucedio
6. y el hombre esta erido 6. cuando Monica Sanchez trajo a su hija al
colegio
7. lasefiora se llama Monica Sanchez 7. 'y luego salio sin mirar
8. y el seflor se llama gerardo Tiso 8. yjusto en ese momento venia Gerardo tizo
9. lacallees 13y 86 9. y lo atropello.
10. esta muy erido 10. El hombre haora esta internado en el

Hospital Sanmartin.

11. y haora esta en el hospital san Martin

El texto 3 comienza relatando, a la manera de una narracion cotidiana, el hecho sucedido
(enunciados 1 a 6), luego especifica la identidad de los accidentados, el lugar del hecho y las
consecuencias. En el texto 4, luego del titulo, se anuncia en sélo 3 enunciados (n° 2 a 4) cuando
sucedié qué, donde, como y entre quiénes; una expresion tipicamente periodistica (“todo sucedio
cuando”) introduce una vuelta sobre los hechos donde se aportan mayores detalles, incluyendo las
consecuencias de lo sucedido.

Reescrituras

Como puede anticiparse desde la descripcion de las escrituras analizadas, una diferencia notable
es la cantidad de veces que se reescribe y el hecho de que todas las escrituras fueron reescritas. Este dato
de por si denota una actitud diferente ante la produccion, pero ademas, supone mayor competencia para
producir y probar modificaciones en los textos. En efecto, en las escrituras de los jugos vencidos los
alumnos encontraban que sus escritos “no quedaban como noticias”, pero no hallaban alternativas para
mejorarlas. En estas escrituras la situacion es distinta: los niflos vuelven una y otra vez sobre los textos
intentando mejorarlos y es la maestra quien decide concluir las revisiones a fin de que el hecho no pierda
actualidad.

(Qué tipo de modificaciones se realizan? . Se registran agregados de informacion sobre el
momento en que sucedio la accion (por ejemplo: “el dia 3 de junio” se transforma en “el dia 3 de junio
alas 12:30”), sobre el lugar de los hechos (ej; “en la escuela n® 72” pasa a ser “en la puerta de la escuela
n® 72”7y “en el hospital”, “en el hospital San Martin”) y sobre la circunstancia en que ocurrieron los
hechos (ej. “atropelld al sefior Gerardo Tizo” se transforma en “atropell6 al sefior Gerardo Tizo que
venia en una moto”) . Se agregan, también, en sucesivas versiones, copetes y sobretitulos tales como “Un
herido de gravedad (sobretitulo), Choque en la puerta de la escuela. (Titulo), Chocé un auto contra una
moto (copete)”. Se registran so6lo dos supresiones, ambas en caso de redundancia (ej: “un choque y un
accidente” se reemplaza por “un choque™ ). Se constatan varias sustituciones lexicales que, o bien hacen
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pensar en la busqueda de un Iéxico especifico relativo al tipo de texto producido ( ej:“hubo un choque”
por “se produjo un choque” o “el hombre” por “el herido” ) o bien intentan evitar reiteraciones de raices
de palabras que provocarian cacofonias ( ej: “y sali6 del colegio y no miro y entonces en ese momento
venia una moto conducida por Gerardo Tizo” se transforma en “y salié del colegio conduciendo su
automovil y no mird y entonces en ese momento venia una moto manejada por Gerardo Tizo”).

Es decir, por un lado se encuentran los agregados de titulos, sobretitulos y copetes que son
particularmente interesantes por el hecho de que suponen volver a escribir una y otra vez el mismo
contenido expandiéndolo o reduciéndolo. Todas las reescrituras evidenciaron este problema que supone
un tipo de trabajo con la lengua escrita que para estos nifios se plantea con sentido por primera vez en su
historia escolar: es el tipo de texto el que exige volver a escribir lo que se acaba de escribir y segun en qué
sector de su estructura se esta elaborando, se tratara de expandir o de reducir. El resto de las modificaciones,
la mayoria, son siempre microestructurales, afectan el interior de los enunciados o, a lo sumo, la relacion
entre enunciados contiguos. En estos tlltimos casos, la preocupacion esta depositada en las formas retoricas
propias del lenguaje periodistico.

Por otra parte, la tarea de revision, no se reduce a las modificaciones observables en la escritura.
Dos pequeiios pasajes de un registro de clase muestran una gama de reflexiones (que no siempre
desembocan en modificaciones efectivas del escrito) y que ilustran algunas de las preocupaciones y
problemas de los nifios al escribir.

1.Gisela (Releyendo el copete) Chocod

2.Cecilia (Dicta corrigiendo) Chocaron

3.Gisela No es que chocaron muchas veces...

4.Cecilia Chocaron es que chocé un auto con una moto.

5.Gisela No entiendo.

6.Cecilia La sefiora aca (sefiala un punto en la mesa) y el hombre aca (sefiala otro punto)

es que chocaron un auto con una moto, nena!!! Dos chocaron...

7.Gisella Ah!!!'Y el auto iba conducido solo, nena!!!

8.Cecilia (Dictando) Un auto conducido por Monica Sanchez....

9. Gisela (Releyendo) La sefiora no se dio cuenta y chocaron, entonces sufrio heridas
graves

10. Cecilia (Quién? La sefora no sufrio heridas graves...

11. Maria El hombre es...

12 Gisela El conductor... (dirigiéndose a la maestra) ;, asi se dice?

13. (La docente no escucha el pedido de Gisela)

14. Cecilia Si, dale. Si ella es la conductora ¢l es el conductor.

15. Maria (Releyendo) Cuando doblo...

16 Cecilia Cuando dobl6 no, al doblar (enfatizando la alternativa propuesta )

17 Gisela (Dictando el texto modificado) Al doblar (enfatizando) la sefiora no se dio
cuenta y chocaron, entonces el conductor (enfatizando) sufrié heridas graves

18. Cecilia (a Maria) Si, dale, poné ...
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Las expresiones “choc6d” y “chocaron” pueden ser igualmente aceptables dependiendo del
contexto en que se las ubique; el problema no parece pasar inadvertido para las nifias gracias a que Gisela
seguramente esta pensando en “choco un auto contra una moto” y Cecilia en “chocaron un auto y una
moto”. Lo interesante es que Gisela interpreta el “chocaron” como “muchos choques” y su incomprension
provoca la explicitacion de su compaiera. Cuando Gisela comprende la idea de Cecilia la acepta, pero
entonces la ausencia de la explicitacion del conductor promueve un nuevo reclamo para su par. Esta claro
que para Gisela la expresion “chocaron un auto y una moto” representa, desde el sentido, un auto que
chocé solo... aunque desde el punto de vista del lector adulto se infiere la presencia de un conductor. Es
decir, la preocupacion por incluir la identidad de la conductora del auto no proviene de la necesidad de
agregar mas informacion especifica a la noticia, sino de una posicion tipica de los niflos cuando comienzan
a revisar sus escritos: explicitar todo, como si el lector no colaborara con el escritor infiriendo lo no
dicho.

En el segundo pasaje se plantea, por un lado, el problema de la elision del sujeto que “sufrio
heridas graves”, dado que la ultima persona nombrada es “la sefiora”, Cecilia advierte la inadecuacion.
Maria y Gisela demuestran comprender inmediatamente el problema planteado por su compaiiera y
entonces buscan el vocablo mas adecuado para el contexto. La docente que en ese instante no esta a
disposicion de las nifias, no responde y es nuevamente Cecilia quien decide la discusion, desde los
saberes de los que dispone y pone a disposicion de sus pares: ya han utilizado la palabra “conductora”,
por lo tanto el masculino sera “conductor”. El cambio de “cuando dobld” por “al doblar” seguramente
obedece a que la expresion con infinitivo otorga a la frase un caracter mas impersonal y, por lo tanto, mas
proximo al registro periodistico. Nada en el intercambio observable entre estas nifias indicaria que se
trata de un conocimiento explicito sobre el lenguaje, sino simplemente de un saber sobre el lenguaje que
se estd usando.

Mas alla de la importancia relativa de los cambios realizados y de la correccion y adecuacion
de los mismos, la actitud de las nifias al revisar muestra varias cuestiones. Por una parte, se manifiesta
algo que podria ser definido como un compromiso del escritor con su texto, hecho importante en el
contexto del aula: esta claro que las nifas no estan sélo corrigiendo para cumplir con una tarea escolar
sino también para que su texto se transforme en una pieza de escritura publicable. Pero ademas, a diferencia
de lo que ocurri6 en la primera revision, no solo encuentran inadecuaciones sino que hallan algunas
estrategias para resolver los problemas que se les plantean.

En sintesis, los tipos de contenidos sobre los que es necesario informar estan presentes desde la
primera version de las notas del choque. Apartandose del consejo, el pedido o la advertencia, los enunciados
informan, y lo hacen con un principio de adecuacion al género periodistico. Todavia, la explicitacion de
las razones de los cambios en el proceso de revision es muy incipiente; se trata mas bien de modificaciones
por como “se usa” escribir en una noticia que por como “se sabe” que se escribe.... pero el hecho no
impide que estos textos si resulten publicables.

2.3 Tercera secuencia didactica

Situaciones didacticas

Concluida la nota sobre el choque, los alumnos, incentivados por la conciencia de haber avanzado
en sus conocimientos sobre la escritura de estos textos, “reclamaron” volver sobre el problema del
basural. Si bien el hecho ya no constituia una noticia, dado que habia perdido actualidad, no dejaba de ser
un episodio publicable en virtud de que los nifios de las otras escuelas lo desconocian. Ya no se trataria
de una noticia sino de una nota periodistica sobre el basural.

No se vuelve a revisar las primeras notas, sino que se inician nuevas producciones. Pero los
saberes y vivencias con los que se cuenta para comenzar la escritura ya son muy diferentes.
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A partir de la escritura y revision de las notas del choque se poseen otras experiencias sobre las
formas retdricas para expresar un hecho en lenguaje periodistico. Pero ademas, también han discutido
sobre el concepto de fuente de la informacion y credibilidad de las fuentes. En efecto, habiendo observado
cierta tendencia de los alumnos a “inventar” datos para completar las notas cuando no los poseian, las
intervenciones de la docente se orientaron a hacer mas explicito un aspecto inobservable en el producto
periodistico: de donde se obtiene la informacion. Se analizaron distintos tipos de fuentes, incluidos los
estudios de un tema que realiza un periodista cuando tiene que informar sobre unos hechos que no
comprende totalmente. Se vincula este estudio sobre el tema que realiza el periodista con el trabajo de
lectura y discusion que los alumnos realizaron sobre basurales, alimentos vencidos, normas municipales.

Es decir, se vuelve a escribir, pero con muchos mas saberes tanto sobre la forma de hacerlo
como sobre el contenido.

Un dato importante en el analisis de estas producciones es que se explicita un conflicto entre la
valoracion del hecho por los nifios y sus familias y la apreciacion que del mismo tienen los docentes. En
todas estas discusiones estuvo presente la distincion entre diferentes actos de habla: cuando y como se
informa, cuando y como se opina, se argumenta, se advierte, se persuade..., cuales son los actos que se
incluyen en un periddico, en qué parte, bajo que condiciones...

El punto de mayor conflicto se plantea en estos términos. Por un lado, los nifios y sus familias
pertenecen a sectores sociales de extrema pobreza. Para muchos, es una practica habitual acudir al basural
para recolectar elementos para reutilizar o vender (inclusive, para comer). Para ellos, “tener cuidado” es
“no lastimarse” mientras se busca algo para recoger. Para las docentes, “tener cuidado” es no ir al
basural, dando por sobreentendido que es una practica perjudicial para la salud de los nifios. Sin duda,
esto es objetivamente asi, pero plantearlo en el aula suponia desautorizar los consejos y valoraciones de
las familias. Solo después de varias clases y discusiones los docentes tomaron conciencia que algunas
aparentes incomprensiones del material leido y algunas expresiones de los escritos, obedecian a que los
niflos partian de una valoracion diferente del hecho, al principio confusa para los adultos que conducian
el grupo.

En la escritura , muchas condiciones no dichas o dichas ambiguamente parecian obedecer a
faltas de competencias 1éxicogramaticales. Sin embargo, el problema era en realidad mas complejo:
ciertos hechos eran dificiles de sostener ptiblicamente por los autores ya que eran ellos mismos quienes
serian “censurados” por los actos de los cuales participaban.

Escrituras analizadas

14 piezas de escritura, 7 primeras escrituras de las cuales 2 producciones presentan 2 reescrituras,
3 presentan 1,y 2 no tienen ninguna reescritura (son desechadas y los alumnos se suman a trabajar en
otros equipos). Por lo tanto, existen 5 producciones finales.

Analisis de las escrituras
Primeras escrituras

Las 7 primeras versiones contienen entre 7 y 21 enunciados. Desde su primera lectura se observa
que el grado de dificultad para escribir sobre este hecho no es equivalente al del choque. Tanto la claridad
de las ideas expresadas como los recursos lexicogramaticales parecen, en muchos casos, “retroceder”.
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Son mayores también las discrepancias en calidad entre las producciones. El hecho a relatar es, sin duda,
mas complejo, pero ademas es mas conflictivo dado que despierta valoraciones diferentes en el grupo
que comenzaron a explicitarse y se instalaron en la discusion como consecuencia de escribir sobre el
mismo.

Las dos escrituras menos claras y precisas son las de los dos grupos que desechan su produccion.
Una de ellas es la siguiente:

Texto n°5

1. Los jugos bencidos#!! (titulo)

2 Jugos vensidos que alguna gente tiran

3 y no se da cuenta

4. ge puede hacer mal a muchas personas.# (copete)

5 El caso de los jugos vencidos ocurrid el 13 de abril en un basural
6 y la hora hera a las 12:30 h

Tal vez lo mas significativo es la ausencia de la explicitacion del hecho en si mismo ya que en
el copete se hace referencia, pero de manera imprecisa. Sin embargo, alin esta nota no puede compararse
con las primeras producciones: la advertencia del copete se completa con una informacion precisa sobre
el momento, hay marcas propias del género como “el caso de” u “ocurrid” y, sobre todo, hay un intento
de que el tema aludido se explicite cuando se pasa del titulo al copete y de éste al incipiente cuerpo de la
nota: “jugos vencidos” aparece en el titulo y en el primer enunciado del copete, el cuerpo de la nota
comienza por “el caso de los jugos vencidos”.

En el resto de las producciones se da cuenta con precision de qué sucedid, cuando, donde y
quiénes fueron los afectados. Como en el caso anterior, las mayores variaciones se presentan en el como
se explica el hecho.

Los titulares son construcciones impersonales como “se acumula basura en 137 y 84” o
construcciones nominales como “jugos vencidos en la calle 137 y 84”. S6lo una produccion presenta un
sobretitulo, “Basural cerca de una escuela”, donde claramente se logra anticipar un hecho que luego sera
caracterizado y definido a lo largo de la nota.

Cuatro de las cinco producciones presentan copetes. En tres casos hacen referencia al qué
sucedio, cuando y donde (ej: “El dia trece de abril muchos hombres vinieron a tirar muchos jugos vencidos
cerca de una escuela y los chicos se los llevaron a sus casas para tomarlos.” ). En un caso el copete tiene
un caracter mas apelativo: “la gente tira basura y no tiene conciencia de lo que le puede pasar a los
demas”.

Todas las producciones retoman en el primer parrafo y en el resto de la nota los temas ya
abiertos, los cuales se amplian aportando mayor cantidad de datos; es decir, los textos muestran que los
niflos saben usar una estructura periodistica para organizar sus escritos. El siguiente texto puede
ejemplificar el tipo de produccion aludida:
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Texto 6

1. Jugos bencido (titulo)

. El dia 13 de Abril unos hombres vinieron a tirar muchos jugo vencidos cerca de una escuela
. 'y los chicos se los llevaron a sus casas para tomarlos (copete)

. En un basural 137 esquina 84 se encontraron muchos jugos vensidos cerca de una escuela

. los chicos ivan y se llebaban a sus casa para tomarlo,

. los chicos de la escuela salian para sus casas

. y vieron los jugos

. y se lo llebavan a sus casas

O 0 9 N W Bk~ LN

. nadie sabe quien los tird

En esta produccion se informa sobre el hecho, aunque sin aludir a sus consecuencias. Se comunica
el lugar, la fecha, los participantes y aparecen datos sobre como sucedieron los hechos. Como en el caso
anterior, tanto en el titulo, como en el copete y en el desarrollo se plantea el tema (“jugos vencidos™), el
cual es expandido con mayores detalles en cada una de las partes. Otras marcas propias del género
también estan presentes: la 3° persona (particularmente compleja porque “los chicos* aludidos son ellos
mismos), las frases enunciativas, las expresiones impersonales (“‘se encontraron muchos jugos vencidos”).
El altimo enunciado, “nadie sabe quién los tird”, muestra el uso de una forma retérica empleada por el
escritor para aludir a una informacion que no se posee con exactitud; es un avance importante desde las
primeras notas donde los alumnos se permitian “inventar” datos para cumplir con la tarea y lo es, no sélo
por la conciencia sobre el tipo de quehacer del periodista, sino también porque encuentran una expresion
lingiiistica que puede comunicar el desconocimiento de un periodista, sin mentir a los lectores, pero
seflalando que ese protagonista desconocido de los hechos tiene un lugar en la informacion.

Reescrituras

Las reescrituras se desarrollan a partir del intercambio de producciones entre autores, su lectura
y comentario y, en dos casos, luego de la transcripcion de los textos en el pizarron para ser analizados por
todo el grupo.

Las cinco producciones reescritas contienen 65 enunciados de los cuales 47 presentan
modificaciones.

Algunos ejemplos permiten identificar diferentes tipos de problemas que los nifios se plantean
al revisar:

1. En el texto original. En el texto reescrito

................................... esto ocurrid cuando los chicos de la escuela 72 iban a la escuela

2. En el texto original. En el texto reescrito

................................... algunos chicos bebieron los jugos y se intoxicaron
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Como en estos casos, es frecuente que las modificaciones consistan en agregados que completan
datos no aportados durante la primera textualizacion.

3. En el texto original. En el texto reescrito
...el hombre tir6 residuo vencido en el basural... ... alguien tir6 botellas de jugo vencido en
el basural...

La expresion “el hombre” intenta mencionar un sujeto de quien se desconoce la identidad,
pero al utilizar el articulo determinado, los nifios advierten que el lector pensaria en “un hombre conocido”
. Al no poder dar cuenta de la identidad del sujeto proponen “alguien” como alternativa que resuelve la
menciéon del nombre propio. La sustitucion de “residuos’ por “botellas de jugo” busca especificar el
hecho, justifican el cambio diciendo “residuo siempre tiran, puede ser cualquier cosa...”

b

4. En el texto original. En el texto reescrito

El 13/4/96 ... El dia 13 de abril de 1996...

En este caso, un nifio advierte que la forma de escribir la fecha (con barras) no la ha visto nunca
en los diarios. Recurre a los periddicos y lo comprueba. Buscan algunas fechas escritas en cuerpos de
notas ¢ “imitan” las formas de hacerlo.

3. En el texto original. En el texto reescrito

....una camioneta tiraba jugos vencidos... .... se encontraron jugos vencidos...

Nuevamente aparece la discusion sobre quién tird los jugos vencidos. En este caso, el problema
no recae sobre la identidad de la persona sino sobre el tipo de vehiculo (no saben si se trata de camion,
camioneta u otro...). El uso de la expresion impersonal, “se encontraron jugos vencidos”, resuelve este
conflicto.

4. En el texto original. En el texto reescrito

..... los chicos iban y se llevaban a sus casas ..... Los chicos iban al lugar y se los
para tomarlo, los chicos de la escuela salian llevaban a sus casas para tomarlos.
para ir y vieron los jugos y se los llevaban a sus casas....... Los alumnos de la escuela N° 72

salian para ir a sus casas y vieron los
jugos y se los llevaron .......

En este pasaje coinciden una serie de micromodificaciones.

Los primeros dos agregados ("al lugar... los") son deicticos que parecen tener la intencion de
evitar ambigiiedades. En el contexto no son estrictamente necesarios, ya que tanto la referencia al lugar
como a los objetos queda sobrentendida por los enunciados anteriores; sin embargo, esta conducta que
consiste en agregar para que todo quede explicito es muy frecuente en los nifios (un sejemplo similar se
cita en la pagina 10). Si bien se manifiesta cierta falta de control sobre aquello que puede ser inferido por
el lector, es importante que el agregado se realice a través de deicticos que evidencian una competencia
especifica.
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El agregado de la “s” final en “tomarlos” es un tipo de modificacion habitual en estas
producciones. Los escritos iniciales tienen numerosas omisiones de s y n finales que corresponden a
marcas de plural, tanto en pronombres como en verbos, sustantivos y adjetivos ( tomaro por tomaron, lo
por los [ tanto antepuesto como pospuesto al verbo], cosa vencida por cosas vencidas ..) . En ocasiones,
este tipo de error parece vincularse con la variedad dialectal del habla de los escribientes, y en otras, con
la pérdida de control sobre la concordancia, dado que el vocablo se refiere a un sujeto u objeto explicitado
en algin enunciado “lejano”. Cualquiera sea el motivo, en numerosas oportunidades estas marcas de
plural se completan durante la revision; aparentemente no se trata de una falta de conocimiento sobre la
estructura de la lengua sino de un saber que no se pone inmediatamente en uso durante la primera
textualizacion. Esta esta normalmente sobrecargada de exigencias para el escribiente, quien, sin embargo
posee saberes que hace jugar al volver sobre su produccion. Puede entonces controlar mejor cuestiones
microestructurales ya que ha resuelto el qué escribir y con qué expresiones.

Un caso parecido de pérdida de control durante la primera textualizacion es “salian a sus
casas” , expresion aparentemente agramatical o sin sentido que en realidad fue un intento por escribir
“salian para sus casas”. Es muy frecuente que , como en este caso, durante la revision se restituya la
intencion original del escribiente.

Las dos modificaciones restantes constituyen problemas diferentes. El reemplazo de chicos
por alumnos evita una repeticion no advertida en la primera textualizacion, a través de una simple
sustitucion lexical. El reemplazo de llevaban por llevaron marca que el hecho relatado corresponde a una
accion puntual y no durativa. Ambos saberes tienen en comun ser saberes en uso, aunque en el primer
caso los nifios pueden argumentar minimamente sobre las razones del cambio (“chicos de vuelta no, pone
alumnos™), en el segundo caso solo se trata de un cambio efectuado sin verbalizacion alguna.

La ultima modificacion, supresion de la circunstancia a sus casas, se origina en la repeticion de
la construccion (presente en el enunciado anterior). Es importante sefialar que los nifios aceptan la
posibilidad de un simple elision. Releen, tachan, vuelven a releer y dicen “ si, se entiende...”. Es decir ,
utilizan una estrategia opuesta a las primeras modificaciones de este pasaje , no reclaman la necesidad de
sustituir para dejar explicito, aceptando en los hechos, aun sin conciencia sobre la estrategia utilizada,
que el lector inferira lo no dicho. Para un escribiente, contar con un lector que colabora en la construccion
del sentido del texto, es un saber sobre su quehacer que no esta presente en producciones anteriores.

Como es esperable, no todos los nifios se plantean el mismo tipo de problemas. El proceso de
la siguiente produccion puede ilustrar el conjunto de cuestiones suscitadas en un equipo. Este ejemplo
muestra no solo la forma de resolver problemas Iéxico- gramaticales, sino también como las competencias
de los escribientes se ponen al servicio de comunicar aquello que se ha conceptualizado sobre el hecho.
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Primera version.

1. Basural cerca de una escuela.#

(espacio)

2. Se acumula basura en 137 y 84.#

(espacio)

3. La gente tira basura

4. y no tiene conciencia

5. de lo que le puede pasar a los demas.#

(espacio)

6. El 13 de abril se encontrarén jugos vencidos en 137 y 84 en la Localidad de La Plata. #
7. Todo comenzd

8. cuando los chicos de la escuela N° 72 turno mafiana se encontrarén con cajas de jugos.
vencidos

9. los chicos del turno de la mafiana cuando se llevarén para la casa
10. se llevaron jugos para tomar
11. pero ellos no sabian que eran vencidos. #

12. Los chicos de 5° B de la tarde investigaron sobre el tema de la basura y los productos
vencidos. #

13. Se llego a la conclucion
14. que la gente en este momento junta basura
15.y selalleva a la casa

16.y ace muchas cosas.

En esta nota , luego del sobretitulo (enunciado 1) y el titulo (2), el copete (3-5) cumple una
funciodn apelativa, advirtiendo sobre las consecuencias del hecho para la poblacion. Pero a diferencia de
las notas iniciales esta advertencia se sostiene como consecuencia de un hecho del que si se informa con
precision.

Los datos sobre qué sucedio, cuando, donde, como y a quién, que se anuncian en el titulo y
sobretitulo, se resuelven entre los enunciados 3 a 11. Los dos ultimos parrafos (12 -16) incluyen la
investigacion realizada en el aula, presentando lo hecho con las conclusiones obtenidas, expresados con
varias marcas de lenguaje periodistico (3° persona, impersonal...).

3

La expresion “...que la gente en este momento junta basura y se la lleva a la casa y hace
muchas cosas” logra expresar lo que verdaderamente fue el acuerdo del grupo sin mencionar los aspectos
que ocasionaron conflicto. ““...En este momento... “ alude a una discusion donde se plante6 que buscar
cosas en los basurales no era un hecho natural, no lo hacen siempre todas las personas, sino que constituia
una circunstancia provocada por las necesidades no satisfechas de estos hogares en el momento actual.
“...Hace muchas cosas...” evita la mencion, muy discutida entre pares, de que estos elementos podian
inclusive servir de alimentos.
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Segunda version. (Se transcriben solo los pasajes reescritos).

2. Se tiran jugos vencidos en 137 y 84.

8.los chicos de la escuela N° 72 turno mafiana se encontrardn con cajas de jugos. vencidos,
9. los chicos del turno de la mafiana cuando se hiban para la casa

10. se llevaron jugos para tomar

La segunda version, reescrita al dia siguiente por los mismos autores presenta solo dos
modificaciones. En el titulo se mantiene la enunciacion impersonal, pero se reemplaza el hecho general
“Se acumula basura...” por el especifico “Se tiran jugos vencidos...”. En el enunciado 9, la sustitucion del
“iban” por “llevaron” otorga mayor coherencia a la secuencia de acciones presentada y resuelve la
reiteracion de la palabra “llevaron” que aparece en el siguiente enunciado.

En la 3° version, producto de la revision colectiva del texto, presenta mayor cantidad y variedad
de modificaciones.

Tercera version.

1. Basural cerca de una escuela.#

(espacio)

2.Se tiran jugos vencidos en 137 y 84.#

(espacio)

3.La gente tira basura

4.y no tiene conciencia

5.de lo que le puede pasar a los demas.#

(espacio)

6.El 13 de abril se encontraron jugos vencidos en 137 y 84 en la localidad de La Plata. #

7.Todo comenzoé cuando 1 os chicos de la escuela N° 72 turno maifiana se encontraron con cajas
de jugos vencidos,

8.cuando se iban para la casa

9.se llevaron jugos para tomar ,

10. pero ellos no sabian que estaban vencidos. #

11. Los chicos de 5° B de la tarde investigaron sobre el tema de la basura y los productos vencidos. #
12. Se llego a la conclusion

13. que la gente en este momento junta basura,

14. selalleva a la casa

15. y hace muchas cosas.

16. La utilizan para vender

17. y en ciertos momentos cuando no tienen para comer

18. la usan como alimento.
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En el parrafo comprendido entre los enunciados 7 y 10 se introducen modificaciones que no
cambian el sentido del texto, pero mejoran aspectos lexicogramaticales. Al introducir la expresion “Todo
comenz6 cuando... “ (7) se anticipa al lector que se va a retomar el hecho ya mencionado para narrar el
episodio con mayores detalles. La supresion de “...los chicos del turno mafiana...” (8), aunque omite
informacion que precisa mas la identidad de los sujetos, elimina la repeticion de “...1os chicos...”. La
sustitucion de “eran” por “estaban” es el producto de una intensa discusion donde se planted que el
“estar” vencidos era un estado de los jugos en ese momento, no una cualidad permanente, es decir,
discusion sobre la diferenciacion semantica entre ser y estar.

Un caracter totalmente distinto posee el agregado del parrafo final (16-18). No afecta aspectos
lexicogramaticales sino que amplia las conclusiones de la investigacion. Lo hace en el punto mas conflictivo
del problema: ;para qué se usan las cosas que se recogen en el basural?. El enunciado 17, “...y en ciertos
momentos cuando no tienen para comer...” expresa la toma de conciencia sobre la circunstancia vivida.
Mas alla de los errores e inadecuaciones que el texto atin posee, la escritura y revision obligd a volver a
pensar sobre el hecho, volver a discutir, a reflexionar y coordinar opiniones sobre un suceso dificil de
objetivar cuando forma parte de la vida cotidiana de los mismos autores. Hecho que, ademas, no eligieron
vivir sino que les fue inevitable sobrellevar en sus condiciones de vida. La escritura gener6 que no solo
lo vivieran sino que también lo pudieran pensar entre todos. Se volvera sobre este concepto en las
conclusiones.

Como en el caso del choque, unos breves pasajes de registro de clase muestran las discusiones
que sustentan las transformaciones del texto.

DOCENTE NINOS

Maria (dirigiéndose a la docente) : Ella ( se
refiere a la autora del texto que esta leyendo)
pone camioneta, (se refiere a el escrito de una
compaiera donde esta escrito “una camioneta
tir6...”) , pero (coémo sabia? , porque ella no la
vio la camioneta....

Cecilia (autora del texto): No, yo no la vi
(sonriendo). Yo escuché de la camioneta...

Varios: No, no la viste! , no la viste!!

Maria alude a la credibilidad del dato en funcion de la verificacion de su fuente.

(Podemos poner en una nota lo que escuchamos decir?
Carlos: Podemos poner que fue un vehiculo...

Nelson: Y capaz que era uno que tird (se
refiere a una persona sin vehiculo)

Carlos: ;Qué? Son un monton!! (Se refiere a
que las botellas son muchas para ser
trasladadas por una persona sin vehiculo).

Martin: Un camion, sefio, un camion
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La docente devuelve el problema al grupo, formulandolo en los términos en que se le
plantearia a un periodista. Carlos lo soluciona rapidamente empleando un hiperénimo que evita la
precision sobre el tipo de vehiculo. No es tenido en cuenta por sus compafieros que comienzan a
hipotetizar otras posibilidades ( no para escribir, sino sobre como pudieron haber sucedido los
hechos). Obviamente, solamente Carlos comprendio el problema que Maria sefial6 y Cecilia hizo
propio.

Esperen, nuestro problema no era
si camion o camioneta. Nuestro problema era

que Cecilia dice que escucho, no que vio...

Romina: Tiene que averiguar, seflo,
preguntar...

Verénica: Preguntar para saber bien...
Si, pero ya paso bastante tiempo y la gente
tiene muchas versiones, unos dicen unas cosas,
otros otras... ,como hacemos con esto?.
(Qué hacen los periodistas cuando les

pasa esto?

A ver, hay alguna manera de escribir para que
se vea que lo que estamos diciendo no lo
vimos ni nadie lo vio muy bien sino que lo
escuchamos... que podria ser... que no estamos

Seguros....

Maria: Si, en el diario dice asi a veces...
(se refiere a notas leidas) .

Cecilia: ... Yo no me acuerdo...

Monica (dictando): Escuchamos un
comentario..

Gisela (dictando y corrigiendo la
enunciacion de su compaiiera): Se
escucho un comentario que una
camioneta...
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La docente vuelve a formular la cuestion en otros términos. La respuesta de dos nifias
muestran que se han ubicado en el problema planteado y proponen una solucion general, compartida
en otras clases, pero no aplicable al caso. La docente sefiala esta inadecuacion y no obtiene ninguna
respuesta. Reformula el problema centrandolo sobre la forma de enunciar lo sucedido bajo la
circunstancia de no poseer la fuente precisa.

Lentamente comienza a coordinarse el requerimiento de la tarea con la experiencia adquirida
durante la lectura, se intenta una enunciacion en primera persona del plural, inmediatamente una
compaiiera la transforma en impersonal.

Puede ser asi? Varios: Si, porque es lo que paso...
..... es que se escucho...
.... que no lo vio, que lo escucho....

(contintian todos hablando a la vez)

La docente no valida de inmediato la propuesta sino que solicita opiniones a fin de verificar
cual es el sentido para el resto de los niflos. En general, comprueba que la clase esta compartiendo el
sentido de quienes han propuesto la solucion al problema y entonces la valida

Bien, esa puede ser una solucion. Lo que
decia Carlos ;puede ser otra solucién? Poner un

vehiculo que puede ser camion, camioneta u otra cosa....

Puede entonces retomar la primera propuesta de Carlos para evaluarla como propuesta de
solucion alternativa.

Comparando la calidad y variedad de modificaciones operados durante estas reescrituras, se
puede comprobar que son mas numerosas y variadas que las introducidas en las notas sobre el choque.
Ademas las discusiones dan lugar al desarrollo de mas y mejores argumentaciones.

(Desde donde se genera esta posibilidad creciente de reflexion sobre la textualizacion? Por un
lado, se sabe mas sobre el contenido que se esta comunicando, no solo en términos de meras informaciones
sino que se han discutido puntos de vista y opiniones sobre el hecho y, en ese contexto, se ha discutido
sobre las propias condiciones de vida. Al mismo tiempo, se han incrementado las competencias
lexicogramaticales, a través de la lectura y reflexion permanente del periddico y la necesidad de reactualizar
lo leido para resolver problemas de escribientes. Didacticamente, se ha introducido un factor crucial para
poder avanzar en el saber: confiar en la posibilidad de los sujetos para realizar las tareas, es decir, los
alumnos tuvieron “éxito” en tareas anteriores y simultaneas y los adultos les hicieron saber de diversas
maneras que sus producciones eran interesantes, comunicables, legibles...
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Son los mismos nifios que al iniciar la secuencia no distinguian una propaganda de una noticia.
Transcurrieron pocos meses . Pero a diferencia de los afios anteriores de escolaridad, durante estos
meses la situaciones didacticas se centraron en el uso de la escrituray la reflexion sobre su uso.

3. DISCUSION

Los datos aqui presentados muestran un recorte de una microevolucion de un grupo escolar
con una historia particular, en unas condiciones determinadas. No se resefia todo el trabajo del grupo en
el area de lengua sino so6lo el relativo a una secuencia didactica en un periodo comprendido entre unos
pocos meses (aproximadamente mayo a octubre). Como se sefialo, la historia de este grupo no se
caracterizaba, hasta el ciclo escolar que aqui se describe, por una verdadera practica de escritura con
sentido para los niflos, sino por los tipicos ejercicios escolares descontextualizados y por una escasa
frecuentacion de materiales escritos de circulacion social. Por otra parte, se trata de un grupo de nifios en
“extrema pobreza” y, como es habitual en estos casos, nifios con una reiterada historia de fracaso escolar
y de escasa calidad de sus practicas educativas. Al mismo tiempo, esta modalidad de trabajo didactico es
la primera experiencia para la docente que conduce el grupo.

Es en estas condiciones que pueden ser interpretados los datos expuestos, los cuales provocan
algunas reflexiones.

En principio, las primeras producciones escritas muestran el precario dominio de la escritura
de este grupo de nifios. Tanto en su competencia sobre el sistema de representacion mismo como en los
conocimientos lexicogramaticales necesarios para expresar algunas ideas con una minima claridad.
Evidencian también un rudimentario conocimiento de las practicas de escritura, donde la planificacion
y revision del escrito estan totalmente ausentes, asi como las relaciones entre la escritura y otros quehaceres
como la lectura, la discusion, la consulta de fuentes, etc.; es decir, una ausencia de practicas propias de
cultura letrada.

Mas alla de hasta qué punto se transforman estos saberes, el dato que parece ser mas significativo
parece ser que, justamente, se transforman. A pesar de la historia personal y escolar de estos nifios, se
comprueba que su produccion escrita se modifica en una direccion deseable: escriben mas, mas
adecuadamente y con mayor nivel de reflexion sobre la practica que desarrollan. Sin duda, los textos
finales estan mejor escritos, dado que mas alla de todos los errores e inadecuaciones lingiiisticas que atin
poseen, llegan a ser comprensibles para cualquier lector. Al mismo tiempo, el nivel de reflexion sobre la
escritura queda evidenciado en las revisiones, que pasan de estar casi ausentes en el inicio a formar parte
integrante de la escritura misma en el final. Es interesante observar que a medida que evoluciona la
textualizacion se complejiza la revision del escrito y la reflexion que la misma genera..

Cabe preguntarse cuales fueron las condiciones para que esto sucediera.

En principio, una condicion parece ser tan simple que suele perderse de vista: escribir.
Ciertamente, una escuela que so6lo se ocupa de escribir ejercicios descontextualizados, no da oportunidades
para escribir textos completos en circunstancias variadas de comunicacion para ser efectivamente leidos
por otros. Si los niflos no tienen estas oportunidades, no pueden enfrentarse a los problemas que la
escritura plantea y por lo tanto no pueden elaborar los saberes que tal practica genera. Es decir, no
pueden aprender a escribir.

Pero tampoco se trata so6lo de permitir escribir. La docente sostiene una intervencion que por
un lado permite el uso de la escritura y, por otro, ayuda a tomar distancia de la tarea, a autoevaluarla, a
reflexionar sobre ese uso. Para ello, acerca a los nifios los medios necesarios para resolver los problemas
que se les plantean. Se trata de buscar un punto en el cual no se resuelva por ellos, pero tampoco se los
abandone a sus propias posibilidades, porque las mismas no son suficientes para poder avanzar en sus
saberes.
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La evaluacion permanente de las escrituras de los nifios y la decision sobre el tipo de situaciones
y de intervenciones a desarrollar en funcion de las dificultades observadas es parte constitutiva de la
tarea del docente. No se trata de ensefiar competencias lexicogramaticales para ser aplicadas en la escritura,
sino, por el contrario, identificar las dificultades de la escritura para provocar la tematizacion sobre esas
competencias que es necesario desarrollar. No se propone ensefiar una lengua abstracta que luego sera
aplicada en la escritura de verdaderos textos sino de ensefiar a resolver los problemas que se les plantean
a estos escritores concretos en las producciones de textos especificos. Esto no excluye que, en un momento
posterior, una sistematizacion sobre los saberes necesarios para resolver estos problemas pueda resultar
pertinente, pero entonces, la ensefianza cobrara el sentido de una herramienta para resolver un problema
ya significado en la practica de escribir.
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’Las diferencias de edad se deben a repeticion.

®Proyecto de la Secretaria de Extension Universitaria de la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata- Argentina. Financiado por la Fundacion W. K.
Kellogg.

’El enunciado es una unidad operativa de andlisis, de caricter gramatical, diferente al tipo de
enunciacion (de caracter pragmatico) que también puede ser analizada en los textos, pero en cuyo analisis
no se centrara este trabajo.

*Las transcripciones conservan los errores ortograficos de los alumnos.

? Las escrituras tachadas son supresiones y las subrayadas, agregados.

10 La marca # indica punto aparte en la produccion del nifio.
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Capitulo 2 Lectura en el nivel inicial

LECTURA EN EL NIVEL INICIAL

Patricia Correa, Rossana Gutiérrez y Mabel Patetta

1. DEFINICION DEL PROBLEMA

“ Recientemente se ha comenzado a cobrar conciencia de la importancia de la alfabetizacion

inicial como unica solucion de fondo al problema de la alfabetizacion remedial ( de adolescentes y
adultos). Tradicionalmente la alfabetizacion inicial se ha planteado en funcion de la relacion entre el
método utilizado y el estado de madurez o de prontitud del nirio.”

Ferreiro (1988:9)

Como docentes de Educacion Inicial nos sentimos altamente comprometidas con esta
afirmacion. Estamos de acuerdo con lo alli mencionado; esta situacion despierta en nosotras la preocupacion
de poder desarrollar al maximo el potencial del nifio para el aprendizaje de la LECTURA en su lengua
materna.

Consideramos que el entorno provee al nifio de vivencias que lo motivan a acercarse al mundo
de los adultos, ese mundo lleno de codigos que ¢l atin no siempre comprende. Nos resulta dificil pensar
e incluso imaginar, en este ambiente urbano, a nifios de cuatro y cinco afios que no tengan una idea
sobre la naturaleza de ese” objeto cultural”, denominado lengua. En ese ambiente que rodea a esos nifios
encuentran textos escritos por todas partes: en sus juguetes, en su ropa, en los carteles publicitarios, en
sus libros de cuento, en la television, etc. Nos resulta dificil, reiteramos, imaginar que, esos nifios que
plantean las preguntas mas dificiles de responder, que se interrogan acerca de todos los fenémenos que
observan, no tengan inquietudes por aprender a leer, como lo expresan Vieytes y Lopez: "...el niflo
curioso, activo y creador por naturaleza, se enfrenta desde temprano con la escritura, con este tipo particular
de grafias diferentes al dibujo, que estan presentes en el medio, dentro y fuera de sus hogares. En los
medios urbanos, esto sucede con la sefializacion de las calles, carteles de propaganda, anuncios, etiquetas
y todo tipo de mensajes escritos... El nifio se enfrenta pues precozmente, con un objeto que ira tratando
de comprender: el sistema de escritura" (1992:40).

2 . PREGUNTAS DE INVESTIGACION

La intencion es determinar de qué forma realizan la ensefianza de la Lectura las docentes de
los niveles 4 y 5 afios (Nivel Inicial) de la Institucion donde desempefiamos nuestra labor; nos preguntamos:

1) (Cuéles son las estrategias, los métodos y técnicas que han sido mas favorables para estimular
la lectura en el nifio?.

2) ¢Cuales son las estrategias, métodos o técnicas que se utilizan en nuestra Institucion?

3) (Qué relacion se puede establecer entre estas estrategias, métodos, técnicas establecidas
luego del rastreo bibliografico y las aplicadas dentro de nuestra Institucion?
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3. MARCO TEORICO

3.1 ;Qué es leer?

Leer no es so6lo un esfuerzo perceptivo, un decodificar simbolos graficos en palabras, ya que
esto lleva a pensar que la lectura es un hecho pasivo, mecéanico, una simple técnica de descifrado, donde
el lector automaticamente comprenderia al autor. Las nuevas concepciones ponen el acento en la
participacion activa del lector, quien aporta todo su bagaje, sus experiencias, conocimientos, vivencias y
expectativas para la comprension y recreacion del significado de lo que lee.

Es un proceso activo y complejo que permite la interpretacion de signos de un codigo escrito,
de acuerdo con las vivencias personales, produciendo intercambios entre el lector y mensaje leido.

Leer es ser capaz de interpretar, criticar, captar las ideas que estan explicitas en un texto y la
intencion implicita de su autor, comprender mas alla del significado literal: captar el sentido. Las
concepciones actuales coinciden en entender la lectura no como una habilidad, sino basicamente como
una actitud.

Saber leer no es decodificar, declamar, deletrear. Saber leer es anticipar, sintetizar, sustituir,
adivinar las intenciones del texto, de su autor y por supuesto, abandonar la absurda creencia de que todas
las palabras del texto tienen el mismo valor: algunos libros tienen una sola idea hay que saber descubrirla.

Es sabido que cuando leemos el ojo no barre todas las letras. Seleccionamos y anticipamos el
resto. Este procedimiento recibe el nombre de “muestreo” también predecimos lo que vendra a
continuacion, en funcion de los datos siguientes y de nuestra competencia lingiiistica, corroboraremos si
nuestras anticipaciones son correctas; en caso contrario, procederemos a autocorregirnos. Concebir un
acto de lectura de esta manera determina un accionar pedagdgico particular que, por cierto, no va a
consistir en “ensefiar” las letras y correspondientes sonidos, sino en plantear a los nifios situaciones que
estimulen y demanden la utilizacion de estas estrategias al enfrentar un texto escrito.

Los trabajos de Ferreiro referidos a la lectura ponen en evidencia que desde muy temprano el
nifio es capaz de anticipar el significado de un texto a partir de sus conocimientos previos, a partir de la
imagen que acompaila a la escritura, a partir de las caracteristicas del portador del texto. Sefiala Ferreiro
en una de sus obras: “las primeras interpretaciones de textos son enteramente dependientes de dos
condiciones una externa ( ¢j. contexto ) y otra interna (la idea de que los nombres es lo que esta escrito).
Esta idea infantil - a la que llama hipétesis del nombre - seguira vigente por mucho tiempo y sin embargo
las relaciones entre contexto y el texto iran variando ...” (1988 : 77) .

En la entrevista realizada por Mérega a Kaufman, ésta expresa “los chicos que todavia no
saben leer de manera convencional hacen lo mismo que los buenos lectores adultos: tratan de coordinar
la informacion de los textos escritos con los datos que suministra el contexto a fin de acceder a la
significacion.

Loégicamente, los chicos conocen menos de la legalidad que rige los textos, es decir, cuales son
los elementos del sistema de escritura, cuales sus reglas de formacion... y por esarazon, se guian mas por
el contexto que por el texto mismo. Al comienzo casi no toman en consideracion la informacion que
provee el texto y basan su interpretacion en las caracteristicas del contexto. . . Y aqui aparece una de las
grandes paradojas de los métodos tradicionales para ensefiar a leery aescribir que consiste en la
presentacion de escrituras descontextuadas.” ( 1989:8).
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Dada nuestra experiencia en la labor como docentes de Educacion Inicial, nos adherimos a
estas posturas vertidas por las autoras antes mencionadas. En la tarea diaria del aula, la presentacion de
lecturas acompafiadas de un contexto significativo para el nifio fueron las mas atractivas y por ende
las que nos dieron mejores resultados, en oposicion a la presentacion de lecturas descontextualizadas
que no los atraian tanto como las antes mencionadas.

No debemos desconocer que desde pequeiios los nifios utilizan diferentes formas para
comunicarse; sus primeros lenguajes no tienen las caracteristicas del alfabético: sus actitudes, mimicas o
gestos, incluso el dibujo, tienen un aspecto figurativo que no encontramos en el lenguaje escrito. Antes
de su escolaridad, ya el niflo en edad preescolar tiene una amplia experiencia en leer, refiriéndonos a la
lectura de imagenes.

3.2 Como insertar la lectura en el nivel inicial:

“Para comprender a los nifios debemos escuchar sus palabras, seguir sus explicaciones, entender
sus frustraciones y atender a su logica” expresado por Ferreiro y Teberosky, citado por Goodman (1991:9)

Descubrir lo que los niflos saben sobre la lectura es algo que por mucho tiempo ha ocupado a
los investigadores interesados por el lenguaje. Maestros e investigadores, en diferentes situaciones,
observaban como los nifios leian libros, envases, carteles; como usaban lapices y crayolas para expresar
sus significados, llegando a la siguiente conclusion: aun antes de los cinco afos, los nifios saben mucho
acerca del lenguaje; en el pasado los curriculos oficiales determinaban que el primer aflo escolar ( 6
aflos) era el momento justo para ensefiar a leer a los nifios, pero hoy dia esa idea afortunadamente ha
cambiado.

Smith dice que “la lectura y el aprendizaje de la lectura no plantean ninguna demanda
exorbitante” (1990: 194); todo consiste en leer mas, logrando extraer ciertas conclusiones basicas para
desarrollarse como lectores. La lectura no exige una maduracion especial, por eso muchos nifios en la
etapa inicial ya han conseguido leer.

Autores como Smith (1990), Behar(1997) , Goodman (1991) entre otros, coinciden en sefialar
que los niflos que no saben leer, de manera convencional; tratan de coordinar la informacion de los textos
guiandose mas por el contexto que por el texto mismo. Al comienzo, casi no toman en consideracion la
informacion que provee el texto y basan su interpretacion en las caracteristicas del contexto.

En esta primera etapa del niflo, el aprender a leer es un juego; como docentes no debemos
desconocer la importancia de ofrecerle materiales sobre los cuales pueda formularse preguntas que
sean significativas para ¢l, ya que éste buscara en el texto escrito o impreso la informacion requerida
para responder a las preguntas formuladas.

La lectura depende bastante mas de lo que hay detras de los ojos : de la informacion no visual
mas que de la informacion visual enfrente a ellos. Como maestros de Educacion Inicial debemos procurar
que la sala de clase sea un lugar donde el alumno pueda desarrollar actividades de lectura significativas
y tutiles, donde pueda participar sin ser evaluado ni presionado, donde pueda ser ayudado y colabore con
sus pares, para ir adentrandose en el mundo de los lectores. Debemos ser los facilitadores de caminos de
la lectura, garantizando que la misma tenga sentido, acercando al nifio a ella de una manera placentera,
util y frecuente. Se le debe leer, contar cuentos, poemas, rimas; traer al aula materiales escritos que
tengan alguin sentido para el niflo, en el mundo real y en el mundo que lo rodea, asi como también saber
aceptar todo aquello que ¢l pueda aportar, dado que esto sera de un valor afectivo tan importante que lo
motivara cada vez mas a avanzar por esa senda lectora.
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4. OBJETIVOS
Objetivo General

Contribuir al mejoramiento de la tarea educativa de los docentes de nivel 4 y 5 afios de nuestro
colegio, presentando las estrategias, métodos y técnicas utilizadas actualmente para la ensefianza de la
lectura, que mas se adapten a la realidad de esta institucion.

Objetivos Especificos

1) Determinar las estrategias, métodos y técnicas aplicadas en la actualidad para ensefar y
estimular la Lectura en el Nivel Inicial.

2) _ Identificar las estrategias que utilizan dentro del aula los maestros de los niveles 4 y 5
afios de nuestro colegio para desarrollar en sus alumnos el interés por la Lectura.

5. DISENO METODOLOGICO

Nos abocamos a realizar un estudio para determinar de qué forma las docentes de los niveles
4 y 5 afios (Nivel Inicial) de nuestro colegio realizan la ensefianza de la lectura. La investigacion se
realiz6 en nuestra propia institucion de trabajo, un colegio privado trilingiie (espafiol -italiano- inglés).El
mismo se encuentra ubicado en una zona residencial de Montevideo, su alumnado pertenece a familias
de clase media y media alta. Los sujetos de investigacion fueron todas las docentes del area espafiol de
los niveles 4 y 5 aos titulares de grupo.

Adoptamos un enfoque de tipo cualitativo. Este trabajo de investigacion se refiere a un sistema
de triangulacion: de informacion y de investigadoras para dar confiabilidad a la informacion recabada.
La misma ha sido basada en métodos cualitativos como la observacion , las entrevistas y analisis de los
datos descriptivos.

5.1 Instrumentos para la recoleccion de datos:
_ Observacion directa de las clases de espaiiol en el area del lenguaje en los niveles 4 y 5 afios.
_ Entrevistas a los docentes observados.
_ Analisis comparativo de los datos obtenidos en los puntos precedentes.

_ Establecimiento de los elementos discordantes y concordantes de las estrategias, métodos y
técnicas aplicadas por los docentes y las establecidas en el relevamiento bibliografico.

La contrastacion de los datos obtenidos por los diferentes métodos permitira detectar y corregir
la parcialidad de cada uno y depurar el valor de la informacion recabada . El examen cruzado de ellos
permitira paliar las limitaciones que encierra su analisis por separado. La secuencia que se considerd
mas conveniente fue la siguiente:

36 - Universidad ORT Uruguay



Capitulo 2 Lectura en el nivel inicial

_ Observacion directa de la actividad de clase, llevando dos tipos diferentes de registro:
un registro con notas de campo en forma directa.

una ficha con items post- registro. La misma se completa finalizada la actividad.

_ Entrevista en profundidad a los docentes de espaiiol de los niveles 4 y 5 afios de

nuestra Institucion escolar.

5.2 Colecta de datos

La colecta de datos fue realizada durante el periodo octubre-diciembre de 1997. Se observaron
y entrevistaron todas las docentes del area espafiol de los niveles 4 y 5 afios; en total cinco docentes, dos
de nivel 4 y tres de nivel 5.

Las observaciones se realizaron en el periodo comprendido entre los meses de octubre y
noviembre; su nimero oscildo entre seis y nueve, segun el nivel de edad de los alumnos. Las notas de
campo fueron transcriptas y se desarrollaron conceptos y proposiciones para dar sentido a los datos; se
compararon los mismos, estableciendo las relaciones o discrepancias de las docentes segtin el nivel en
que desarrollan su actividad.

Con respecto a las entrevistas queremos sefialar que se utilizaron recursos tecnologicos de
audio; este procedimiento en ningiin momento represento un agente intimidatorio para el entrevistador o
el entrevistado. La duracion de la sesion varid entre los veinte y treinta minutos. Las entrevistas fueron
transcriptas y a través de la lectura profunda de las mismas se establecieron las categorias, como un
modo de codificar los datos cualitativos .

Fuimos elaborando un resumen con las ideas fundamentales de cada entrevista y se tratd de
interpretar qué aspectos describia y resaltaba cada docente y se establecieron los elementos comunes
entre ellas.

Una vez estudiados y analizados estos datos por separado, se procede a la constrastacion de
los mismos en forma simultanea, estableciendo si las categorias emergentes de las entrevistas coinciden
con los conceptos y proposiciones establecidas en las observaciones realizadas a cada maestra .

6. REFLEXIONES SOBRE EL ANALISIS DE LOS DATOS OBTENIDOS

Finalizada la etapa de investigacion , colecta y analisis de los datos, se pudo establecer que las
docentes integrantes sujetos de la Investigacion son todas egresadas de el Instituto Normal de Educacion
Primaria, su egreso de esta carrera fue entre finales de la década del 80 y el correr de la década del 90.
Esto determind que la mayoria de las maestras estuvieran en conocimiento de las nuevas tendencias
acerca de la ensefianza de la Lectura.

A continuacion detallamos los aspectos coincidentes del analisis:
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Con respecto a las docentes:

* Se pudo establecer a través de las observaciones y de las entrevistas laidea de las docentes
con respecto al proceso de adquisicion de la Lectura y la Escritura. Todas ellas distinguen estos procesos
como dos aspectos diferentes del quehacer educativo que no necesariamente deben ir juntos, y que no
trabajan siempre juntos.

* Establecen la necesidad de incorporar la idea de los aprendizajes significativos como medio
para motivar el interés de los educandos. Para lograr esto tienen en cuenta los aportes escolares y los
extraescolares.

* Consideran que aprender a leer es importante. No se debe forzar al nifio a aprender; se lo
debe motivar e incentivar con diferentes recursos, técnicas variadas y respetando sus ritmos de aprendizaje.
De las observaciones se desprende que las docentes presentaban en las actividades propuestas recursos
variados, respetando las diferencias y los intereses individuales de los alumnos en el quehacer del aula.

* Piensan que la familia y el entorno son elementos de suma importancia en el proceso de
aprendizaje. En las propuestas toman en cuenta las actividades “para leer con papa o mama”, estableciendo
una corriente de comunicacion hogar-escuela, donde los primeros permanecen junto a los nifios durante
todo el proceso. Ademas no olvidan destacar que la familia y el entorno los estimulan mucho antes del
ingreso al Nivel Inicial.

* La mayoria de las docentes adaptan el conocimiento que poseen acerca de las diferentes
teorias a cada situacion de aprendizaje, seleccionando de éstas los aspectos que consideran mas relevantes;
otras en cambio mencionan estar de acuerdo con una concepcion de aprendizaje que aplican en su quehacer
diario.

Con respecto a los alumnos:

* Todos los nifos reflejaron buena comunicacion con sus docentes. La misma permitio que
éstos demostraran interés en las actividades de Lectura propuestas.

*La mayoria de los nifios de cuatro afos leian sus propios nombres.

*La mayoria de los nifos de cinco afios podian leer los textos que se le presentaran.

Con respecto a la ambientacion de las aulas de clase:

* Los ambientes son amplios y adecuados al tamafio de los alumnos. Todo esta al alcance de
sus manos. Esto favorece la labor educativa.

* Cada sala posee un rincon donde se encuentran diferentes materiales de lectura: libros de
cuentos traidos por los niflos, tarjetas con dibujos acompafiadas de un texto, historietas, etc.

* En las salas hay también calendarios con los dias de la semana, el mes y la estacion del afio
que se actualizan dia a dia por los nifios.

* Todas las salas cuentan con carteleras que muestran los diferentes trabajos de los alumnos.
En las mismas se colocan carteles que explican el tema tratado.

Reflexiones finales
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En el presente trabajo de investigacion nos abocamos a un rastreo bibliografico a fin de obtener
un referente tedrico que nos permitiera establecer lo que en materia de Lectura ha surgido en los tltimos
tiempos. Para ello iniciamos el marco tedrico con una breve resefia de las concepciones mas reconocidas,
a fin de determinar los avances producidos en este campo, objeto de nuestro estudio.

Se pudo establecer que las caracteristicas del nifio de hoy incentivan a los docentes a incorporar
las actividades de lectura en sus aulas. Hemos observado que los alumnos son los que promueven y
exigen esas actividades y por eso la sala de clase se transforma en el mejor lugar para volcar sus
inquictudes. En ella comparten sus intereses y aptitudes no s6lo con su docente sino también con sus
compaiieros de clase, en un intercambio que produce una motivacion que los lleva a buscar materiales
y a investigar, para intentar leerlos para si o para sus compaiieros.

Bibliografia
BEHAR, R. 1997. La hora de aprender a leer. Montevideo. Rosgal.

CASTILLERO B., A 1992 Adquisiciones Basicas para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura
Panama. Instituto Universidad de Panama - Instituto Centroamericano de Administracion y
Supervision de la Educacion (ICASE) .

COLL SALVADOR, C. 1992 Aprendizaje escolar y construccion del conocimiento Bs. As.
Paidos.

DUBOIS, M? E. 1987. El proceso de la lectura: de la Teoria a la practica. Bs. As. Aique.

FERREIRO, E. 1988. Proceso de alfabetizacion- La alfabetizacion en proceso Bs. As. Centro
Editor de América Latina.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. 1988. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifo.
Meéxico. Siglo XXI Editores.

GOODMAN, Y. 1991. Los nifios construyen su lecto-escritura. Un enfoque piagetiano. Bs As.
Aique.

HAMMERSLEY, M.; ATKINSON, P. 1994. Métodos de Investigacion. Madrid. Paidos.
JOLIBERT, J. 1995 Formar nifios lectores de textos. Santiago de Chile . Dolmen.

KAUFMAN, A.; CASTEDO, M.; TERUGGI, L.; MOLINARI, C. 1990 . Alfabetizacion de
niflos: construccion e intercambio. Bs. As. Aique.

KAUFMAN, A.; RODRfGUEZ, M. E. 1993. La escuela y los textos. Bs As. Santillana

LERNER, D.; PALACIOS, A. 1994 . El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela. Reflexiones
sobre la propuesta pedagdgica constructivista. Bs As. Aique.

LURCAT, L. 1994 . “; Qué es actualmente saber leer y escribir” . Revista Infancia N° 27 setiembre
- octubre 1994 paginas 26 - 28.

MEREGA, H. 1989. "Lecto-escritura inicial o ;como hago para que mis alumnos de primer grado
aprendan a leer y escribir?" una entrevista a Ana M?* Kaufman. Bs.As. Santillana.

Universidad ORT Uruguay - 39



Capitulo 2 Lectura en el nivel inicial

PALACIOS, A., MUNOZ, M.; LERNER, D. 1994 . Comprension lectora y expresion escrita:
Experiencia pedagogica. Bs As . Aique.

PEREZ SERRANO, M. G. 1990. Investigacion-Accion: aplicaciones al campo social y educativo.
Madrid. Dykinson.

SANTOS, M. A. 1993 Hacer visible lo cotidiano. Madrid. Akal.
SMITH, F. 1990. Para darle sentido a la lectura. Madrid. Visor.

TAYLOR, S.J.; BOGDAN, R. 1996. Introduccion a los métodos cualitativos de investigacion.
Bs.As. Paidos.

VIEYTES, M. y LOPEZ, S. 1992. Experiencias de lecto-escritura en el Nivel Inicial.
Bs. As . Actilibro.

40 - Universidad ORT Uruguay



Capitulo 3 Factores que inciden en el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura

FACTORES QUE INCIDEN EN EL PROCESO DE
ENSENANZA DE LA LECTURAY LA ESCRITURA

Veronica Ramayon y Arianna Vignole

INTRODUCCION

De acuerdo con las nuevas corrientes y con los estudios que se realizan permanentemente en el
area de la lectura y la escritura, nos resulto interesante conocer como emprenden la ensefianza de ambas,
los docentes de primeros afios de primaria. Particularmente nos pareci6 significativo poder identificar
algunos factores que pueden estar incidiendo en la ensefianza de la lengua escrita.

En base a esto nos preguntamos: ;,qué factores toma en cuenta el docente para la ensefianza de
la lectura y la escritura?

1. MARCO TEORICO

En primer lugar consideramos importante definir el concepto de ensefianza; etimologicamente
ensefiar significa mostrar algo a alguien. Se considera la forma normal de la instruccion cultural sistematica,
pero no a toda instruccion le llamamos ensefianza. Seglin Dubois(1991), cuando se habla de que la
escuela debe ensefar a leer y a escribir, el sentido que se le da a la palabra “ensefiar” es el de un “ hacer
que alguien aprenda algo”, lo cual entrafia un elemento de imposicion frente al sujeto que aprende.
Tradicionalmente la enseflanza de la lectura y la escritura ha tomado la forma de algo impuesto al nifio
desde fuera por decision de los adultos que actuamos como docentes. Esta actitud llamada adultocentrismo
por Ferreiro (1987) nos conduce no solo a fijar el qué, como y cuando, sino a decidir qué es lo facil o
dificil para el nifio, con el grave riesgo de que nuestra perspectiva pueda diferir de la del nifo.

El sentido de ensefar puede sin embargo ser entendido de otra manera, como un “mostrar
algo”, en cuyo caso desaparece la caracteristica de cosa impuesta desde afuera. La idea de ensenar la
lectura en esta ultima forma es perfectamente aceptable desde el punto de vista de las nuevas concepciones
de la misma, porque implicaria mostrar al nifio la manera en que los adultos utilizan la lectura.

Laescuela, pues, ensea a leer y escribir, siempre que se acepte que ensefiar es “mostrar” antes
que imponer y que lo que el niflo necesita, entre otras cosas, es la guia adecuada y oportuna del maestro.
Segtin Ferreiro y Palacios (1990) es necesario examinar el papel de la escuela como uno entre otros
muchos elementos que contribuyen, dentro del medio ambiente de cada individuo, al aprendizaje de la
lectura.

Para Smith (1990) todos los métodos de ensefianza de la lectura permiten alcanzar algiin
resultado, con algunos niflos, algunas veces. Todas las investigaciones de ensefianza de la lectura muestran
que ninguno de los métodos desarrollados alcanza a todos los nifios. La responsabilidad del maestro no
radica en ensefar a los nifios a leer, sino en posibilitarles que aprendan a leer; facilitar el aprendizaje de
la lectura, equivale a hacer de la lectura una experiencia significativa, placentera, ttil y frecuente para los
nifios(Ferra, 1993).
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En los ultimos afios, en el campo teérico de la lectura, se ha venido desarrollando el concepto
de transaccion para referirse al proceso por el cual el lector construye un texto paralelo y estrechamente
relacionado con el texto editado, pero no idéntico al que el autor tenia en su mente antes de expresarlo
por escrito. Entre el lector y el texto se da un proceso de transaccion a través del cual ambos se tranforman.

Con referencia a la escritura, hoy sabemos que se la estd presentado como un proceso que
involucra aspectos lingliisticos y cognitivos. Escribir es construir sentido, representarlo graficamente
con una intencion determinada (Salvo, 1994). Los aspectos psicomotrices, que fueron dominantes en
épocas pasadas, vienen siendo reemplazados por aspectos que se vinculan mas con la semantica y la
pragmatica del disurso.

La bibliografia tradicional reconocia una serie de “pre-requisitos” para el aprendizaje de la
lengua escrita: fisiolégicos, psicoldgicos, motrices, etc. Estos pre-requisitos, con frecuencia se
transformaban en factores a tener en cuenta en la intervencion del docente.

2. OBJETIVOS
Objetivo general

Contribuir a conocer los factores que los docentes tienen en cuenta en la ensefianza de la
lengua escrita en primer aio de educacion primaria.

Objetivo especifico.

Hacer de la investigacion un instrumento de reflexion y cambio en manos del docente.

3. CAMPO DE ACCION

La investigacion se desarrollé en una institucion privada, trilingiie, ubicada en una zona
residencial de la ciudad de Montevideo. Los sujetos de la investigacion fueron los docentes y los alumnos
de primeros aiios del colegio.

El abordaje fue basicamente cualitativo. Segtin Taylor y Bogdan (1987) esta metodologia se
refiere a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas
o escritas y la conducta observable se convierten en elementos relevantes. La concepcion de la metodologia
cualitativa se inscribe dentro de la perspectiva fenomenoldgica. La tarea del fenomendlogo es aprehender
los fendmenos sociales desde la propia perspectiva del autor. Para ¢l lo que la gente hace o dice es
producto del modo en que define el mundo.

4. DESCRIPCION DE LOS INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Las técnicas que se utilizaron para la colecta de datos fueron las entrevistas y las observaciones.
Se entrevistaron a las maestras de los primeros afios y se llevaron a cabo observaciones en las distintas
clases de primer grado. La entrevista no estructurada, que fue la seleccionada, es considerada una técnica
muy productiva ya que no se ajusta estrictamente a la formula pregunta-respuesta, sino que se detiene en
comentarios, descripciones y confirmaciones. Esto permitio esclarecer experiencias, ideas y visiones de
los sujetos entrevistados. Las observaciones fueron realizadas con un proposito definido, dirigidas
sistematica y cuidadosamente y registradas en su totalidad. Tanto la validez como la fiabilidad de la
observacion mejoran cuando éstas se hacen a intervalos frecuentes por el mismo observador o cuando
distintos observadores recogen sus observaciones con independencia (Taylor y Bogdan, 1987).
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En nuestro caso tuvimos reiterados encuentros con los sujetos de la investigacion a efectos de
observar el desarrollo de las clases. Se establecieron algunas pautas de observacion, en los demas casos
se optd por un registro directo de campo.

Tanto las entrevistas como las observaciones fueron probadas, con la intencion de verificar su
pertinencia para la recoleccion de la informacion.

La colecta de datos se desarroll6 seglin el cronograma establecido; en términos generales
hubo buena disposicion para colaborar con el trabajo. El hecho de haber realizado estudios pilotos con
los instrumentos, nos permitié una mas apropiada recoleccion de la informacion.

5. ANALISIS DE LOS DATOS

Al realizar el analisis de los datos fue posible elaborar las siguientes consideraciones:

. Las concepciones de lectura y escritura manejadas por los docentes se inscriben dentro de
paradigmas algo distantes a los que nosotras presentamos en el marco teoérico. En los primeros se percibe
a la lectura como un acto mecanico que debe ser ensefiado paso a paso; para nosotras, la lectura es
interrogacion de texto (Jolibert, 1993) y la tarea del docente es la de facilitador de instancias de interaccion
de los nifios con los textos, ademas de informante competente sobre los procesos implicados en el acto
de lectura.

. De igual manera, con referencia a la escritura, los datos recolectados nos informan de
concepciones muy proximas a lo psicomotriz, no poniendo mucho énfasis en aspectos semanticos y
pragmaticos.

. Factores fisiologicos, ambientales, emocionales e intelectuales de alguna manera emergen en
los datos como aspectos relevantes en el momento de disefiar el proyecto de ensefianza de la lengua
escrita.

. La presencia de estos factores, y su incorporacion a la propuesta de ensefianza, explica de
algiin modo las concepciones de lectura y escritura dominantes en el colectivo docente.

. Lamayoria de las practicas en lengua escrita, desarrolladas por los nifios e impulsadas por las
concepciones de ensefianza de los docentes, se pueden vincular con posturas mecanicistas de la lectura'y
la escritura.

6. REFLEXIONES FINALES

Estamos en un proceso de cambio. La formacion y la actualizacion de docentes requiere de
tiempos. Tiempos para estudiar, tiempos para intercambiar, tiempos para dudar. En nuestro contexto de
formacion ha pesado mucho la postura mecanicista, segmentarista del saber; nos resulta muy dificil
modificar nuestras practicas de aula. No obstante, las nuevas investigaciones en el area, como el sentido
comun que emana de nuestra practica diaria, nos informan que la ensefianza de la lectura y la escritura,
entre otras cosas, debe atender al ritmo de cada nifio, no siendo el docente el que decide el momento en
que éste estd maduro.
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En fin, se trata de un docente que sabe esperar a los nifios, pero su espera no debe ser pasiva.
Se puede esperar porque se comprende cudl es el proceso del pensamiento en el sujeto que aprende, pero
teniendo en cuenta que las transformaciones de ese proceso no se suceden magicamente, sino que son el
producto de las interacciones con el medio social y material en el cual se incluye el sujeto.

Consideramos de suma importancia la actualizacion de los docentes, el permanente estudio y
el constante perfeccionamiento, ya que el cambio de actividades no determina por si solo el cambio de
modalidad didactica; la actividad no define la didactica.
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LEER Y ESCRIBIR: ASUNTOS DISFRUTABLES

Sylvia Doyenart y Gladys Pagano

INTRODUCCION

A fines del siglo XX, los nifios son atraidos por diferentes medios de comunicacion y avances
tecnologicos; es dificil encontrar nifios que elijan un libro en su tiempo de esparcimiento. Si rescatamos
el comentario de docentes en particular y de la comunidad en general coinciden en que el nifio de hoy no
lee. La lectura se identifica con una actividad “por obligacion”, poco gratificante.

En el estudio realizado por Equipos Consultores en 1988 “El publico lector y los usuarios de la
Biblioteca” se desprende que 7 de cada 10 uruguayos nunca consultaron una Biblioteca y el 49,6% de los
montevideanos no lee libros de ningun tipo. El informe de la CEPAL (1990-91) expresa que
aproximadamente en 1 de cada 5 hogares uruguayos no hay un solo libro.

(Qué sucede en nuestro contexto laboral? Nuestra tarea docente se lleva a cabo en un Centro
Educativo judio, de doble turno, donde la ensefianza se imparte en tres idiomas y donde se realizan
actividades extracurriculares libres y optativas. Se obtienen excelentes niveles de rendimiento en todas
las areas, que se ven reflejados no solo en el Centro Educativo sino también en pruebas y competencias
nacionales e internacionales. Como lo demuestran, entre otros, los concursos de cuentos, que han logrado
premios en competencias iberoamericanas, y las pruebas nacionales aplicadas en 1996 a todos los sextos
afios del pais por la Unidad de Medicion de Resultados Educativos (U.M.R.E.).

Evaluacion de sextos afios a nivel nacional de 1a UM.R.E. 1996

Porcentaje de alumnos Centro Escuelas de Escuelasde | Total pais
suficientes en: Educativo | contexto social | contexto social

Judio muy favorable | muy favorable

del dpto. del pais

Lengua materna 98.1 88.1 85.2 57.1
Comprension de texto argumentativo 94.4 82.2 80.2 57.0
Comprension de texto narrativo 96.3 86.2 83.9 64.5
Reflexiones sobre el lenguaje 96.3 77.1 74.1 42.4
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Resultados de la E.H.I.U. en lengua materna con relacion a las escuelas de la misma categoria del
Departamento y del Pais.

Centro Educativo, Escuelas privadas | Escuelas privadas | Total pais
Judio del dpto. del pais
% Alumnos 20-24 pts. 81.1 37.6 33.9 15.8
% Alumnos 14-19 pts. 17.0 44.6 45.1 41.3
% Alumnos 7-13 pts. 1.9 17.1 19.7 37.7
% Alumnos 0-6 pts. 0.0 0.8 1.2 5.2
TOTAL 100.0 100.0 100.0 100.0

No cabe duda que un reto que a toda institucion educativa se le plantea, es el de generar en sus
alumnos esa voluntad de accionar el libro: hacer que leer y escribir responda a un deseo mas que a una
obligacion.

Educadores con experiencia en el trabajo de aula de distintos medios, hemos aprendido y
desaprendido mucho. La inquietud de perfeccionamiento nos llevo a realizar una investigacion que nos
brinda la posibilidad de explicar las motivaciones que llevan a los nifios de este Centro Educativo a optar
por leer y escribir frente a otras actividades ludicas o recreativas.

Estos nifios eligen, durante horas de recreo, ir a la biblioteca a “alquilar” un libro antes que
salir al patio a jugar. Frente a tareas de investigacion (expociencia, temas emergentes, etc.), recurren por
iniciativa propia a buscar material en Internet, Biblioteca, etc. Encuestas hechas en Biblioteca dan un
crecimiento sensible en el préstamo de libros. Verificamos que en efecto los libros se leen y son
recomendados entre compaiieros. Considerando que el nifio construye el conocimiento desde un contexto
social determinado, y que dicha construccion es activa, no podemos dejar de lado la influencia que tiene
el medio en el que se desenvuelve. El nifio aprende su lengua materna en el contexto de un marco social
en el cual el lenguaje se usa de una manera funcional

Ante esto, vemos importante examinar qué estrategias son usadas a nivel docente-institucional,
en nuestro Centro Educativo para estimular la lectura y la escritura en el nivel primario, siendo éste el
centro de interés de nuestra investigacion.

1. OBJETIVOS
Objetivo General

Conocer como y con qué alcance el Centro Educativo se constituye en un ambito propicio para
el fomento de la lectura y la escritura.

Objetivos especificos

Determinar las estrategias institucionales docentes que desarrolla el Centro Educativo en el
nivel primario, en relacion con la promocion de la lectura y la escritura.

Valorar con qué alcance se articulan los resultados obtenidos en nivel primario con las
expectativas y objetivos abordados en educacion media en lectura y escritura.
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2. MARCO TEORICO

2.1 La educacion en la sociedad actual

La magnitud, diversidad y velocidad de los cambios que afectan a la sociedad contemporanea,
imponen desafios de todo tipo.

La educacion no queda al margen, se ve la necesidad de iniciar una nueva etapa que permita
fortalecer las capacidades individuales, resolver problemas, analizar criticamente la realidad que nos
circunda, adecuandose al mundo y a los cambios de una manera positiva y humanitaria.

Hace ya 50 afios, la Conferencia General de la UNESCO celebrada en México en 1947 se
propuso como uno sus objetivos primordiales, “llevar los elementos de la cultura a sectores de poblacion
que viven al margen del mundo civilizado, por carecer de los instrumentos esenciales de cultura (lectura
y escritura)”. Esta declaracion, parte del supuesto de que sin esos instrumentos esenciales, la vida moderna,
por su complejidad, se hace inasequible, tratase pues de una educacion minima, basica, que comprende
todos los elementos indispensables que posibilitan una participacion decorosa en la vida actual.

Hoy, al igual que hace 50 afos, educar es mucho mas que ensefiar a leer y a escribir mas o
menos eficientemente, es ofrecer la posibilidad de ejercer el derecho a integrarse plenamente a la vida
contemporanea, de ser consciente y reflexivo, capaz de analizar, discutir, aceptar o no, lo que el mundo
nos ofrece o intenta a veces imponernos.

En la actualidad, y particularmente en los paises de la region americana, el tema de la educacion
ha venido ganando espacio inédito como parte de los grandes debates nacionales de las politicas publicas.
En ocasion de celebrarse la XXIV sesion de la Comision Econdomica para América Latina (Santiago,
abril, 1992) coincidieron en asignar a la educacion un papel central en las nuevas estrategias de desarrollo.
Sostuvieron que la educacion sera la perspectiva del crecimiento econdmico, en el cual la incorporacion
de conocimientos en el proceso productivo es el eje de su crecimiento. (Pozner, 1997)

El avance tecnologico transforma al hombre en un individuo sin barreras en el espacio y el
tiempo; su entorno ha cambiado. Se podria afirmar que la cultura de masas se universalizo y esto implica
un cambio de mentalidad en la educacion, que lleva a variar, cambiar o transformar los modelos educativos.
La educacion debe desarrollarse al mismo ritmo de la vida. Autores como Piaget apoyan este proceso,
fortalecen esta idea viendo al aprendizaje no como un proceso en el cual el sujeto se limita a recepcionar
y registrar lo que automaticamente recibe, sino como una construccion completa donde lo que es recibido
del objeto y lo que es acotado por el sujeto, esta indisolublemente unido. (Nicoletti, 1993).

2.2 Estrategias de intervencion

El término educacion, lo mismo que otros usados con demasiada frecuencia, han ido perdiendo
su significacion precisa. Si se recorren las distintas definiciones que de educacion se han ido dando a lo
largo del tiempo, advertimos en ellas que la idea expresada con mayor frecuencia es la de perfeccion, o
sea que la educacion aspira de manera inmediata a potenciar las facultades del hombre y, a través de ellas,
aresaltar la persona humana.

Se necesitan pues educadores reflexivos, pensativos e inventivos que analicen su trabajo para
considerar como mejorar el aprendizaje. Tener la capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar
y reflexionar sobre como reaccionaremos o hemos reaccionado ante un problema o una tarea
(metacognicion).
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La institucion de ensefianza desarrolla, implementa, recursos y estrategias para llevar a cabo
ese proceso educativo que le corresponde impulsar de la manera mas dptima posible. Las estrategias
educativas seran pues aquellos recursos afectivos, sicomotores, cognitivos, que se llevaran a cabo para el
cumplimiento eficaz de los objetivos propuestos. Seran los procesos que sirvan de base a la realizacion
de las tareas intelectuales de asimilacion y acomodacion al mundo que rodea al alumno, siendo éste
capaz de examinar la nueva situacion, revisar su experiencia y reorganizar sus conocimientos.

Las estrategias educativas seran capaces de formar un ambiente lleno de estimulos, donde el
alumno genere nuevos conocimientos a partir de su propio hacer. Estas estrategias podran ser
institucionales, creando asi una cultura propia y un aprendizaje institucional, o podran ser del aula
especificamente. Estaran orientadas a facilitar y dirigir ese proceso de aprendizaje integradas a €1, con la
finalidad de optimizarlo. Son caminos para enfrentar y utilizar la informacion y es necesario que tengan
coherencia institucional para que se desarrollen ambitos generadores de aprendizaje, que sean
estimuladores de esos procesos.

Las estrategias seran los caminos que le brindaran a los nifios la oportunidad para que puedan
llegar a descubrir y encontrarse con ambientes que los inviten a construir su propio conocimiento. Seran
ellos los constructores de su propio aprendizaje, adaptandose y asimilando, el docente sera el intermediario
de esa situacion. Tratar de discernir las estrategias generales, distinguiéndolas de las habilidades, reforzando
su uso, seflalando como cambian en funcion de los fines del conocimiento y del contexto. Fomentar en
los alumnos la investigacion y la motivacion que les permita explorar y utilizar plenamente la capacidad
de reflexionar criticamente y responder con flexibilidad a diferentes situaciones.

2.3 Leer y escribir

El avance tecnologico ha modificado totalmente las formas de aprehension del codigo escrito,
ha introducido codigos nuevos, que la propia tecnologia impone. La iniciacion de un nifio en la lectura 'y
la escritura no es exclusivamente entonces, una cuestion de educacion formal. La interaccion del ser
humano con su medio estd mediatizada por la cultura desde el momento mismo del nacimiento, siendo
los padres, los educadores, los adultos y, en general los otros seres humanos, los principales agentes
mediadores.

No debemos olvidar que leer y escribir son actividades esencialmente sociales y de acuerdo
con esta postura las estrategias didacticas que se utilicen en educacion deberan ser coherentes entre si,
teniendo en cuenta las relaciones interpersonales para que el Centro Educativo sea un lugar agradable
“donde todos quieran estar”.

Smith (1994) argumenta que los chicos realmente aprenden a leer y a escribir si son admitidos
en una comunidad de usuarios del lenguaje escrito, tal como son admitidos desde su nacimiento en la
comunidad de hablantes de su lengua. Una de las comunidades mas importante a la que puede sumarse
un individuo es la “comunidad de los alfabetizados”, porque su ingreso asegura a los individuos que
aprenderan a leer y a escribir, y porque la escritura es la puerta de ingreso a muchas otras comunidades.

Aprendemos a hablar, dice Halliday (1982), porque queremos hacer cosas que no podriamos
hacer de otro modo, y por la misma razoén aprendemos a leer y escribir. El aprendizaje es creativo,
inseparable de la experiencia. La enseflanza tiene que facilitar las actividades a partir de las cuales se
pueda producir la creatividad. La lectura y la escritura son empresas creativas, no transferencias de
informacion.
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La lectura es un instrumento sin el cual es imposible acceder a los avances cientificos y
tecnologicos. A través de ella se fortalece la memoria colectiva y se facilitan procesos de acumulacion en
el arduo camino de la investigacion y el conocimiento. Permite penetrar en el pensamiento del otro,
independientemente de sus coordenadas témporo-espaciales y aportar al texto su propia experiencia. El
placer de leer esta vinculado a la forma en como se inicia el aprendizaje de la lectura, que va mas alla de
la simple descodificacion de signos para convertirse en una interpretacion, un dialogo entre el lector y la
obra.

Se deduce pues que la lectura, al igual que la escritura, surgen del deseo o la necesidad de
hacerlas, no de una imposicion, sino de una necesidad propia del individuo. Ensefiar seria aceptar la
libertad para que el alumno pueda expresar sus vivencias, sus ideas, sus sentimientos, sus opiniones,
brindar tiempo para la reflexion, la discusion de sus propios escritos.

Segun Pozner (1997) launidad educativa es el espacio indispensable para concretar aprendizajes
de calidad para todos los alumnos. Es el espacio para recuperar el sentido y la significacion de las
practicas pedagogicas. Para esto es esencial una buena gestion escolar, donde se involucre todo el personal:
directivos, docentes, familia, alumnos. Es esencial también que se adecue al contexto, a las particularidades
y necesidades propias del Centro.

La misma autora define la gestion escolar como el conjunto de acciones, relacionadas entre si,
que emprende el Equipo Directivo de un centro para promover y posibilitar la consecucion de la
intencionalidad pedagdgica en-con-para la comunidad educativa.

El objetivo primordial de la gestion escolar seria centrar-focalizar-nuclear a la unidad educativa
alrededor de los aprendizajes de los nifios y jovenes. No obstante se prioriza el involucramiento de los
docentes y de la comunidad toda, para hacer factibles y alcanzables esos objetivos educativos. Debera
ser consciente y conocer muy bien el ambito social al que va dirigida, partiendo asi de un dominio social
y colectivo que le da contundencia para lograr una positiva transformacion de los seres humanos.

3. DISENO METODOLOGICO

El enfoque fue predominantemente cualitativo, sin descuidar posibles abordajes cuantitativos.
El método de investigacion usado tiene en cuenta las exigencias de la realidad a la que se enfrenta. En
este caso se combinaron los atributos naturalista y holista del paradigma cualitativo, con los atributos
confirmatorios del paradigma cuantitativo.

Como lo explica Pourtois y Desmet (1992) la triangulacion de las fuentes es susceptible de
proporcionar nuevas informaciones a la investigacion, en la medida en que hace referencia a informadores
multiples para comprender mejor las intencionalidades de los actores puestos en escena.

3.1 Campo de investigacion

Esta investigacion se llevo a cabo en un Centro Educativo especifico que tiene como
caracteristicas esenciales el de ser una institucion privada, judia, con doble turno, trilingilie (espafiol,
hebreo e inglés), cada area asistida por docentes formados para tal efecto. Los alumnos cumplen doble
horario escolar con asistencia a comedor. Abarca los tres niveles de ensefianza (inicial, primaria y media),
con un total general de casi mil alumnos de los cuales doscientos noventa y nueve pertenecen a Educacion
Primaria.
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Los grupos son numéricamente reducidos, con un promedio de veinte alumnos por clase.El
local esta ubicado en el barrio Pocitos, zona costera de la capital. El edificio, si bien es antiguo fue
construido para ser usado como colegio, lo que implica que sus aulas y distribucion fueron pensadas para
tal fin. Esta en permanente reciclaje y mantenimiento, lo que hace que sean tanto las aulas como los
espacios destinados para otros fines, muy agradables. En locales ubicados en la misma manzana o enfrente,
los alumnos transitan por las tres ramas de la ensefianza: Educacion Inicial, Educacion Primaria y Educacion
Media (incluyendo Bachillerato Internacional).

Este trabajo se acota, como ya explicamos, al area de espaiol fundamentalmente, en el nivel
primario ya que curricularmente es en este periodo en el cual se prevé la adquisicion de la lectura y la
escritura. Ademas el centrar la investigacion en este nivel, que podria ser llamado intermedio, permite
tener una vision de la incidencia de la Educacion Inicial y la proyeccion de los conocimientos adquiridos
para alcanzar las metas propuestas por la Educacion Media.

En Educacion Primaria, en el area de espafiol, cumplen funciones catorce docentes de aula
(14) de primer a sexto aio. Ademas se tiene el apoyo de dos docentes encargados del Taller de Matematica,
dos docentes en Tag}er dSOLenguaT]e en Blbhoteca con otro docente y un blbhotecologo dos docentes de
informatica ( de 1 .yded .a 6" .), y dos docentes exclusivos para 5° y 6" afio de electricidad y
robotica, haciendo un total de 24 docentes que interactan en el Nivel Primario. Se cuenta con instalaciones
adecuadas para tales cometidos. El Taller de Informatica cuenta con computadoras para cada alumno,
equipadas con los tltimos adelantos tecnologicos, como por ejemplo conexion a Internet, lo que brinda
la posibilidad al alumnado de comunicarse con otras instituciones educativas, participar de video
conferencias e 1ntercamb1ar conocimientos. El Taller de Lenguaje funciona a cargo de dos docentes
encargadas una de 2% .y 5°.afio y el resto de los grupos los atiende la otra docente. Las mismas concurren
alos salones de clase y conjuntamente con el maestro a cargo realizan actividades previamente coordinadas.

La Biblioteca funciona durante todo el horario en un ambito especialmente preparado para
ello, ubicado, como lo indica el esquema adjunto en los anexos, en dos plantas. Los libros estan al
alcance de los alumnos y docentes. La bibliotecologa y la maestra a cargo, siempre estan a la orden para
asesorar a los nifios y adultos que lo requieran. Las clases de primaria concurren con su maestro una vez
por semana (media hora) para realizar actividades que fomenten el gusto por la lectura y la escritura. El
nifio tiene la opcidn, en el recreo, de concurrir a biblioteca para leer, dibujar, mirar cuadros, etc.

3.2 Instrumentos

Se realizaron entrevistas semiestructuradas a los tres Directores de los niveles mencionados,
tomandolos como informantes claves o calificados. Se realizaron pautas para ordenar dichas entrevistas
y dar lugar a que cada informante pudiera expresarse lo mas libremente posible. Las mismas fueron
grabadas y realizadas conjuntamente por las dos investigadoras en el local escolar, con una duracion
aproximada de dos horas cada una.

A sugerencia de una de las informantes calificadas, entrevistamos a la Coordinadora de Lenguaje
en Educacion Media, ya que se considero que era la persona que esta mas en contacto con el tema en ese
nivel de ensefianza. A todos los docentes a cargo de las clases, a los talleristas de lenguaje e informatica
y a las personas encargadas de la biblioteca, se les entregaron cuestionarios abiertos con el fin de
categorizarlos y concluir asi el analisis cualitativo. Se encuestaron a todos los docentes de clase, de
primero a sexto de primaria.

De igual manera, se encuestaron a los alumnos de primaria; el instrumento consto de preguntas
que luego pudieran ser cuantificadas en sus resultado. De los doscientos noventa y nueve alumnos que
hay en Ensefianza Primaria se eligieron al azar tres alumnos por clase, logrando asi un muestreo cuotificado,
tomando 36 alumnos que equivalen a un poco mas del 10% de la poblacion estudiada.
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El muestreo cuotificado se utiliza en poblaciones finitas. Con un tamafio muestral superior al
10% (36) del tamafio de la poblacion (299). Como criterio de cuotificacion se utilizo el grado que estaba
cursando el niflo, con una asignacion de igual nimero de casos para cada cuota, de forma tal que garantice
una adecuada representacion de la variabilidad total. Se utilizo el criterio de grado, en la medida que la
edad es la variable que mejor determina la variabilidad de comportamiento.

4. PROPUESTA DE ANALISIS DE DATOS

En cuanto al analisis de datos se desgrabaron las entrevistas realizadas a las directoras para
proceder a su analisis, y asi obtener los objetivos y prioridades institucionales con respecto a la lectura
y escritura.Con el formulario entregado a los docentes analizamos las respuestas en forma cualitativa,
tomandolas una a una y estableciendo categorias.

Las categorias priorizadas fueron: concepto de lectura y escritura que el docente maneja,
ubicacion de estas actividades dentro de su proyecto educativo, incidencia de las actividades especiales
en el curso (talleres, biblioteca), reconocimiento de estrategias que se llevan adelante, planificacion y
coordinacion de las mismas.

De los cuestionarios a alumnos se ingresaron los datos a la computadora (Programa SURVEY)
para analizar las diferentes variables, y se realizaron los cruzamientos para obtener datos mas completos
y poder realizar una conclusion mas acabada.

5. CONCLUSIONES FINALES

A través de la investigacion realizada podemos afirmar que el Centro Educativo es un ambito
propicio para el fomento de la lectura y la escritura. En ¢l los alumnos disfrutan de estas actividades, las
internalizan y la proyectan. La Institucion en que se llevo a cabo la investigacion esta enmarcada en un
ambito social, econdmico y cultural muy bueno, brinda recursos para el fomento del aprendizaje, la
comunidad que en ella habita tiene como prioridad la cultura.

Es vital el respaldo familiar que tenga el alumno. Como dice Smith (1994), la comunidad a la
que ingresa desde su nacimiento es fundamental para que se inserte en un mundo culturalmente bueno.
Pueden estar dadas o no las condiciones econdémicas y sociales, pero el objetivo primordial del nicleo
familiar debe ser la cultura. Se saca en conclusion que si bien el medio educativo favorece o brinda
buenas oportunidades para el aprendizaje, es notoriamente positivo que la familia y la comunidad en la
que se inserte el nifio brinden también el apoyo cultural necesario.

El contacto permanente con libros, mediante bibliotecas personales o familiares, y en la escuela
proponiendo un lugar agradable donde estén los libros, hacen que los nifios se acerquen a ellos con plena
naturalidad, los dominen, los integren a su vida diaria. Es notorio en las respuestas dadas en la encuesta
realizada a los alumnos que leer y escribir son asuntos disfrutables. En todas las actividades que se llevan
adelante en la Institucion se vislumbra el interés por comunicarse, trasmitir sus ideas, crear.

. La permanencia en las Direcciones y en los cargos docentes, hacen que el compromiso con un
proyecto educativo sea mayor, permitiendo una continuidad en el proceso de enseflanza y aprendizaje.
La coordinacion y la posibilidad de encuentros entre docentes y con los Directores y Talleristas, permiten
manejar un mismo idioma educativo, intercambio de ideas y enriquecimiento mutuo.

La Directora puede seleccionar su personal docente, lo que asegura un tacito acuerdo en la
conduccion educativa, una libre gestion del docente que siempre sera consciente de cual es el proyecto
institucional.
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Del analisis se desprende que aunque no se cuente con espacios especificos para determinadas
actividades, o con los recursos economicos adecuados, igual se puede incentivar el placer por leer y
escribir, siempre que se enmarquen y surjan como necesidades vitales del niflo.

Se preconiza la pedagogia centrada en el niflo, cada uno debe ser artifice de su propio
conocimiento, no obstante el docente y la institucion educativa en su conjunto deben proporcionar los
estimulos o disparadores necesarios para que sea mas eficaz y redunde en menos esfuerzos.

Son la lectura y la escritura, dominadas ampliamente, las que permiten la entrada al mundo,
logrando un individuo que maneje diferentes codigos e interactue de diferentes formas con su medio
ambiente. Permiten un ser independiente que logre por si mismo un conocimiento cada vez mas amplio,
que sea critico y reflexivo frente a cada informacion que se le brinda, investigando con creatividad y
libertad. Es fundamental la Educacion Inicial, no apuntando a ensefar algo preciso sino a “fomentar”,
como dice una de entrevistadas, las capacidades propias de cada individuo y a descubrirlas.

Es imperativo en este tiempo que el nifio, desde el comienzo de su etapa educativa sienta
estimulos, vea crecer sus posibilidades. La familia a su vez comienza alli a comprender, valorar y apoyar
el trabajo docente, a “compartirlo”, ya que el individuo que aprende es tUnico y debe desarrollar sus
potencialidades personales al maximo, en una tarea mancomunada.

En Educacion Media se contintia este trabajo. El hecho de tener profesores especificos para
cada asignatura, a veces hace poco posible la coordinacion, o el apuntar a objetivos tan generales. Se
trabaja en ello. La Institucion, los docentes, las Direcciones, investigan sobre los problemas que se
presentan y tratan de ir superandolos.

Las estrategias utilizadas fundamentalmente en primaria para fomentar la lectura y la escritura
son los Talleres de Informatica, Lenguaje y Biblioteca. La posibilidad de acercar al nifio a conectarse con
docentes y propuestas diferentes amplia su espectro de accion, dando la oportunidad de conocer distintas
modalidades de trabajo, adaptandose a cada una de ellas.

Un buen conocimiento del grupo, reducido en niimero, logra que el docente domine la manera
de acercarse y encarar el aprendizaje en cada individuo. En Biblioteca descubren el placer por leer,
acercarse a las producciones de sus compaiieros y valorarlas, respetando y exaltando las condiciones
propias de cada uno.

Es un ambito generador de estimulos, los nifios lo utilizan con total libertad y alegria. Tiene la
posibilidad de ser los artifices, exponiendo sus trabajos, objetando actividades, eligiendo los libros a
adquirir.

Como se explica en la propuesta para 1998 dada por Biblioteca, se busca crear un ambiente
acogedor, donde se escuche a los nifios, se respeten sus lecturas y reflexiones silenciosas, marcando ellos
mismos el ritmo.

El Taller de Informatica da al alumno la posibilidad de manejar los adelantos tecnoldgicos,
conocerlos, dominarlos, utilizandolos como una estrategia que agrada y atrae al mismo tiempo que logra
cumplir con objetivos curricularmente propuestos.

El docente de clase es el regulador de todas las actividades y junto a sus colegas trata de
perfilar una misma linea pedagogica, buscando mejorar los procesos de la ensefianza para facilitar el
proceso de aprendizaje. El maestro, preparado técnicamente, con una buena formacion docente, logra
que en cada actividad planteada (geografia, historia, ciencias, etc.), el alumno use estas estrategias y
perfeccione sus tareas al maximo.

Investigaciones anuales o periodicas facilitan al Director la continua evaluacion del proceso de
aprendizaje, posibilitandole, sobre la marcha, rever las estrategias didacticas aplicadas.
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De lo anteriormente expuesto surge que las estrategias institucionales son el apoyo en que
sustentan las estrategias docentes; hay correlacion y coherencia.

De los datos de la investigacion queda claro que el alumno se siente participe de estas actividades,
le interesan y opina sobre su marcha. Estas propuestas son motivadoras de la lectura y la escritura por
placer. Toda la Institucion se constituye en un ambiente muy propicio para la lectura y la escritura,
aunque el analisis se focaliza, sobre todo, en este ultimo aspecto.

Un docente aislado logra mucho menos que un grupo unido con un fin comun claro, teniendo
siempre como objetivo la superacion del alumno y su insercion productiva y humana en el siglo que le
espera. Cada estrategia debe convertirse para el individuo en algo transferible a otras situaciones, que
permita la mejor adecuacion y asimilacion de los cambios. Lo mas importante es aprender a aprender y el
conocimientos mas importante es el conocimiento de uno mismo.
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NINOS, LIBROS Y MUNDOS:
UNA PROPUESTA DE INNOVACION

Patricia Levin y Silvia Przetycki

INTRODUCCION

Dado que en la institucion en la cual ejercemos nuestra tarea docente, Escuela Integral Hebreo
Uruguaya, existe una biblioteca cuyo funcionamiento es muy bueno para el area nacional, a la cual los
alumnos concurren con los docentes a realizar variadas actividades (y también en forma libre y esponta-
nea, en los horarios de recreos), es nuestra preocupacion, como docentes del area judaica, rescatar ese
espacio y potenciarlo como ambito de privilegio para el desarrollo de la cultura judia.

Nuestro interés consistio en realizar una innovacion en dicho campo. Para ello contextualizamos
el espacio fisico y realizamos una propuesta de actividades relacionadas con el libro, para fomentar el
desarrollo de la cultura judaica. Esta propuesta se llevo a cabo en el primer nivel de primaria (primeros
y segundos aiios) conformados por un total de noventa y nueve alumnos.

Fuimos responsables de la tarea de planificacion de las actividades, junto a las docentes encar-
gadas de los grupos ya mencionados. El paradigma interpretativo - critico se constituyo en eje de nuestra
pesquisa. En funcidn de esta postura ideoldgica fuimos seleccionando instrumentos coherentes con el
modelo definido.

1. CONTEXTUALIZACION
1.1 Caracteristicas de la E.I.LH.U.

E.LH.U.- Escuela Integral Hebreo Uruguaya. El Centro Educativo en el cual realizamos nuestra
tarea docente, fue fundado por un grupo de padres en 1961 con la idea de ofrecer una cultura general de
muy buen nivel y una cultura judia propia. La Institucion esta ubicada en un barrio residencial de la costa
capitalina.

La poblacion es de 900 alumnos de los cuales 300 corresponden a Primaria; las familias perte-
necen a un nivel socio - cultural medio y medio alto. Se trata de un colegio trilingiie (espafiol - hebreo -
inglés), cuyos alumnos asisten en doble horario desde los cuatro afos. La Institucion esta abocada a una
innovacion educativa cuya meta es mejorar la calidad de la educacion buscando niveles de excelencia
académica, tanto en el area nacional como en el area de educacion judia.

1.2 Descripcion de la biblioteca

Cuando se ingresa al Instituto, luego de atravesar la puerta principal y una pequefia recepcion,
se encuentra un ambito de dos pisos, utilizado actualmente como BIBLIOTECA. La planta baja es de
forma rectangular y la planta alta balconea en forma ovalada a la planta baja.Este espacio fisico fue
pensado como gimnasio en un primer momento, acondicionado luego como anfiteatro, para lo que se le
hicieron algunas reformas (se bajo el piso, se construyd un escenario circular moqueteado y se instalaron
butacas); después de varios afios se empezo a utilizar como Templo (Sinagoga).
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1.3 Situacion actual de la biblioteca en el area judaica

Nosotras como docentes del area judaica estamos preocupadas por la no utilizacion de este
ambito en nuestra tarea educativa, teniendo en cuenta la importancia de la lectura en la formacion y
desarrollo del potencial creativo del nifio.

Desde el inicio del afio lectivo 1997, una docente contratada por la institucion asiste en el
horario de ocho a once horas, cuatro veces por semana. Clasifica los libros por temas, procede al descarte
de los que, por ser muy viejos o estar en mal estado, no van a interesar a alumnos y docentes.

La labor que esta realizando la docente surgi6 a raiz de la preocupacion por parte de la direc-
cion de hebreo de la necesidad de conocer el material existente. Esta tarea de clasificacion atin no ha
concluido.

2. MARCO TEORICO

Para llevar adelante nuestra propuesta necesitamos definir algunos términos: como por ejem-
plo: Lectura, Biblioteca Escolar y Transmision de Cultura judia.

2.1 Lectura

El lenguaje oral y escrito constituye un proceso complejo, que trae consigo experiencias, a
veces enriquecedoras y otras frustrantes. La participacion activa de padres y educadores es fundamental
y decisiva a la hora de aprender a leer. Bibliotecas, librerias y medios de comunicacion también desem-
pefian un rol importante.

Con respecto a este tema, F. Smith (1990) dice que la lectura implica comprension de un texto
y no la decodificacion de las letras para convertirlas en fonemas (esto es reconocimiento de palabras).
Comprender no solo significa extraer informacion del texto; segun el autor “los lectores fluidos en todos
los aspectos de la lectura, son aquellos que atienden solamente a la informacion escrita relevante para sus
propdsitos” (1990:131) porque todo lector en el contacto visual con el material escrito selecciona la
informacion que le interesa.

Lo esencial de la habilidad de la lectura es la informacion no visual que contribuye al proceso
desde el interior de nuestra cabeza.

Lo que el autor refiere es: “la lectura asociada a la comprension se convierte en la practica de
responder a preguntas que uno se formula” (1990:132). El nifilo comienza reconociendo sefiales y mate-
riales del medio que lo rodea, que tienen sentido para ¢él. Asi ird comprendiendo en forma paulatina que
hay diferencias entre los distintos signos impresos y que existe una relacion entre el lenguaje impreso y
el hablado.

El proceso de la lectura es predecir y buscar respuestas a las preguntas; la situacion dependera
de las preguntas que nos planteamos internamente en base a la informacion que buscamos. No so6lo
somos inconscientes de las preguntas que nos van surgiendo al leer, sino también de las respuestas que
elaboramos a partir del texto. Esto constituye el fundamento en la actividad lectora. Los adultos juegan
un papel fundamental como asesores del nifio en darle sentido a lo escrito. La disposicion de la familia
hacia las ideas, los libros y la lectura sera el primer paso para la inclinacion perdurable por la misma.
Cuando la madre, el padre, los abuelos cuentan un cuento, estan introduciendo al nifio al mundo magico
de las palabras. Contar cuentos crea un nexo afectivo; el aprendizaje supone un replanteo de esos vincu-
los. De ahi la importancia de lo que se pone en manos del nifio. El material de lectura debe ser interesan-
te, atractivo y estar en buenas condiciones.
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2.2 Biblioteca Escolar

En la actualidad, la biblioteca es un componente integral del programa escolar actuando como
fuerza educativa en si misma. Ha ampliado su disposicion de materiales incorporando los audiovisuales,
didacticos, etc., para lograr un acercamiento a los conocimientos de una forma mas dinamica y atractiva.

Una biblioteca que acompase los cambios de nuestro tiempo constituye un verdadero centro de
recursos, dando lugar de esta forma a ese crecimiento personal al que aspiramos.

Con respecto a los objetivos que deben cumplir las bibliotecas escolares enumeraremos algu-
nos de los puntos mas destacables a nuestro entender:

- Crear un ambiente que estimule el uso libre y agradable del libro.

- Promover un lugar para el aprendizaje informal, que le permita practicar sus habilidades
lectoras, distinto al salon de clase.

- Ofrecer materiales diversos que sirvan para desarrollar su espiritu de observacion y avivar su
curiosidad.

- Contribuir a la formacion de un lector autébnomo en su capacidad de seleccion, critico y
creativo en relacion con la lectura.

- Brindar a los docentes programas de actualizacion en relacion con la promocion de la lectura,
educacion en el uso de la informacidn, produccion y manejo de materiales educativos.

- Estimular el sentido de responsabilidad desarrollando en los alumnos actitudes tales como las
de compartir un patrimonio comun y respetar los derechos ajenos.

“La biblioteca escolar es una institucion del sistema social que organiza materiales bibliografi-
cos, audiovisuales y otros medios y los pone a disposicion de una comunidad educativa. Constituye parte
integral del sistema educativo y comparte sus objetivos, metas y fines. La biblioteca escolar es un instru-
mento de desarrollo del curriculo y permite el fomento de la lectura y la formacién de una actitud cienti-
fica, constituye un elemento que forma al individuo para el aprendizaje permanente, fomenta la creativi-
dad, la comunicacion, facilita la recreacion, apoya a los docentes en su capacitacion y les ofrece la
informacion necesaria para la toma de decisiones en el aula. Trabaja también con los padres de familia'y
con otros agentes de la comunidad”. (De Ledn, G. y otros, 1996:12).

2.3 Judaismo. Transmision. Continuidad

La preocupacion por la continuidad del judaismo ha estado siempre latente en el seno del
pueblo judio. Desde todas las épocas ha sido preocupacion que nuestra herencia espiritual sea transmiti-
da y continuie de generacion en generacion.

De acuerdo con la filosofia del Instituto en el cual trabajamos, los programas del area judaica
apuntan al dominio de la lengua hebrea como nexo entre todos los judios del mundo, pero fundamental-
mente a la transmision de la historia, tradiciones, cultura, identidad y valores, fortificando los lazos que
nos unen con la Tierra y el Estado de Israel.

Desde siempre, los lideres espirituales del pueblo judio se han preocupado por asegurar la
continuidad y mantener los tesoros espirituales que fueron transmitidos en forma oral de padres a hijos,
como una fuerza de union dentro del judaismo. Por intermedio de los relatos, se conectan las generacio-
nes y se entreteje la trama de la cultura. En los relatos estan nuestras raices y a través de ellos nos
comunicamos.
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Hemos recurrido a nuestra fuente: “LA BIBLIA”, para fundamentar como ya desde épocas
remotas se jerarquizaba la transmisién como nexo comunicativo.

“...Y se lo repetiras a tus hijos y se los diréas...”
Deuteronomio, capitulo 6, versiculo 7.

“...Le diras a tus hijos en ese dia...”

Exodo, capitulo 13, versiculo 8.

Aqui se resalta uno de los principios del judaismo, la transmision a las futuras generaciones de
cultura, valores y tradiciones para la continuidad de nuestro pueblo.

Al poner en contacto al nifio con relatos, historias, narraciones, conviene tener en cuenta los
factores emocionales del aprendizaje, para suscitar en ¢l una actitud particular hacia las figuras y mensajes
que aquellos representan. Es de gran valor cultural familiarizar al nifio con el relato en su lenguaje
original. Sin embargo, en el caso de los cuentos de la Biblia, el lenguaje propio de ella es demasiado
dificil para la comprension infantil, por lo cual la narracion literal de los relatos corre el riesgo de no ser
entendida y no lograr el objetivo propuesto. Por lo tanto, conviene narrar el relato en un lenguaje sencillo
y mas accesible para el niflo, intercalando expresiones idiomaticas tomadas del lenguaje de la Biblia.

El conocimiento de los relatos fundamentales de la cultura del pueblo judio se acompaiiara asi
de un compromiso personal. Nuestra funcion educativa hoy, como docentes del area judaica, es conti-
nuar por este camino basandonos en la transmision de la literatura para forjar en el nifio bases so6lidas en
sus comienzos como ser judio.

3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

General:

Através de este trabajo intentaremos implementar, en un ambito fisico ya existente dentro de la
Institucion, una propuesta educativa para el area judaica.

Especificos:

Poner al alcance, del mayor numero posible de nifios, materiales de lectura en el area judaica,
de buena calidad, ajustados a sus intereses y competencia lectora, fomentandolo a través del trabajo a
realizarse en la Biblioteca.

- Concebir la Biblioteca Escolar como un espacio para la difusion de la cultura judia.

- Reflexionar sobre los resultados obtenidos en esta innovacion para luego generar estrategias
a ser implementadas en el afio siguiente.

4. CAMPO DE ACCION

Nuestra idea es que este centro de recurso sea organizado por la misma maestra de clase,
interactuando con sus pares ¢ implementandolo en el primer nivel (primeros y segundos afios). Por lo
tanto la poblacion involucrada son cinco grupos, tres de primer afio y dos de segundo afio, siendo la
poblacion total de noventa y nueve nifios.
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5. LA PROPUESTA PROPIAMENTE DICHA

Nuestro proyecto de innovacion consistira en la explotacion de la Biblioteca como otro centro
de recurso para el aprendizaje, es decir la incorporacion en la curricula de la asistencia semanal a la
misma.

Elegimos la Biblioteca en nuestra propuesta de innovacion, como otro centro de recurso para
el aprendizaje porque:

- Esta ubicada en un lugar estratégico dentro de la institucion.

- Posee diversos materiales.

- Es un ambiente agradable.

- Estimula el deseo de tomar un libro para leer.

- Exhibe paneles con informacion de actividades a desarrollarse.
Fotos de actividades ya realizadas.

Distintos trabajos de los nifios.

Para la contextualizacion de nuestra propuesta, nos parece importante generar un ambito con:
- carteleras en hebreo.

- posters de tematica judaica.

- musica en hebreo.

- material bibliografico, en hebreo, al alcance de los usuarios.

- brindar noticias sobre acontecimientos que ocurren en el area judaica.

- informacion general sobre Israel.

Las actividades que propondremos estaran relacionadas con El Libro:
- Lectura de un libro.

- Narracion de un cuento.

- Representacion de una obra de teatro basada en un cuento.

- Invitacion a padres o abuelos para contar un cuento.

- Narracion, por parte de los nifios, de un libro leido en casa.

- Creacion de la tapa de un libro.

- Invencion de un cuento.

- Realizacion de una obra de titeres adaptando un cuento.

- Invitacion a un periodista del periddico “Semanario Hebreo” en Uruguay.
- Invitacion a un escritor de cuentos sobre tematica judia.

- Otras.
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6. METODOLOGIA

En todo trabajo de investigacion o de innovacion hay que optar por una metodologia para
poder desarrollar el proyecto en cuestion. Entendemos por metodologia el conjunto de recursos o de
instrumentos para llevar adelante algo; es el modo en que enfocamos los problemas y buscamos las
respuestas.

Nuestro propdsito es realizar una innovacion en la biblioteca del Instituto, en el primer nivel
del area judaica. Para ello, optamos por la perspectiva cualitativa, entendiéndose como tal a la investiga-
cion que produce datos descriptivos como son: las conductas observables y las propias palabras de las
personas.

La observacion participante y la entrevista son instrumentos metodoldgicos coherentes con el
paradigma cualitativo, ya que se basan en la presencia prolongada del investigador en el contexto de la
investigacion — innovacion para poder captar la mayor informacion e interpretar de forma mas adecuada
las interacciones y las situaciones. En este sentido se podria considerar a los investigadores cualitativos
como naturalistas.

Todo investigador inicia su trabajo cuando decide qué va a investigar y por qué motivos ha de
hacerlo. Para realizar una investigacion o una innovacion hay que partir de un momento en el cual se
viven situaciones problematicas de incoherencia entre lo que nos proponemos y la realidad. Es decir, que
partimos de la clarificacion de un problema inicial, sobre el que habremos de trabajar, recabando infor-
macion para luego formular en si mismo el problema a investigar o innovar.

6.1 Instrumentos de recoleccion de datos

Teniendo en cuenta que en nuestra innovacion haremos uso de una metodologia cualitativa,
optaremos por la recoleccion de datos primarios que surgen del contacto directo con la realidad mediante
la observacion participante. También utilizaremos la entrevista como una forma especifica de interaccion
social.

6.2 Observacion participante

Elinvestigador lograra obtener informacion variada, completa y confiable ya que los hechos se
observan en el momento que se producen y tal como se producen. Siguiendo a Taylor y Bogdan (1986:31):
“La observacion participante es empleada para designar la investigacion que involucra la interaccion
social entre el investigador y los informantes en el medio de los tltimos, y durante la cual se recogen
datos de modo sistematico y no intrusivo”.

La observacion implica que el investigador se involucre directamente con la actividad objeto
de la observacion, lo que puede variar, desde una integracion total al grupo, o ser parte de éste durante un
periodo. En nuestro caso, realizaremos observaciones de las diferentes actividades en la Biblioteca, en
las que intentaremos registrar datos de valor. En cuanto a los datos a registrar, adoptaremos una posicion
flexible anotando las impresiones generales y espontaneas, detallando los aspectos de la observacion
segun las necesidades y posibilidades. Nos referimos a una observacion no estructurada.

6.3 Entrevistas

Otra técnica de la que haremos uso en nuestra investigacion, como instrumento de metodologia
cualitativa, es la entrevista, teniendo en cuenta que ésta es una forma especifica de interaccion social.
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Esun dialogo asimétrico, especial, en el cual un individuo busca obtener informacion y el otro
es el que la proporciona.

Toda la informacion que se obtiene a través de este instrumento es muy subjetiva. Las entrevis-
tas pueden clasificarse segtin su grado de estructuracion o formalizacion en estructuradas o formalizadas
y en informales o no estructuradas.

En nuestro proyecto de innovacion realizaremos entrevistas semi - estructuradas, con ciertas
pautas que guien al entrevistado hacia los puntos de interés que deseamos obtener. El entrevistador es un
recolector de datos; su trabajo consiste en que los sujetos se sientan lo suficientemente comodos para
responder a las preguntas. Se debe partir de preguntas de caracter general para ordenar la conversacion.

De esta forma se obtiene un didlogo profundo y rico, captando no sélo las respuestas sino
también las actitudes, los valores, y los pensamientos del entrevistado. Las entrevistas y las observacio-
nes son procedimientos complementarios. Ambos pueden ser utilizados tratando de compensar sus ven-
tajas y desventajas logrando informaciéon mas amplia.

7. DESARROLLO DE LA PROPUESTA

Como ya hemos sefialado, optamos por la observacion participante y la entrevista como instru-
mentos metodologicos coherentes con el paradigma cualitativo, ya que se basan en la presencia prolon-
gada del investigador en el contexto de la investigacion — innovacion para poder captar la mayor infor-
macion y poder interpretar en la forma mas adecuada las interacciones y las situaciones que se desarro-
llan.

7.1 Las observaciones

Para poder registrar los datos de la innovacion, recurrimos a la técnica de la observacion
participante. Realizamos observaciones de diferentes actividades, llevadas a cabo en la Biblioteca del
Instituto.

En ellas, nuestro centro de atencion estuvo dirigido a la totalidad del grupo (alumnos y docen-
tes). En algunas ocasiones participaron de las actividades invitados, coordinados anteriormente, como
por ejemplo, un abuelo, una abuela y una madre. También observamos actividades en las cuales el docen-
te trabajaba con el grupo. Las observaciones fueron realizadas en el periodo comprendido entre los
meses de octubre y noviembre. Fueron un total de cinco observaciones, una a cada uno de los grupos
participantes en el proyecto.

En cuanto a los datos a registrar adoptamos una posicion flexible, tomando nota de las impre-
siones generales y espontaneas, detallando aspectos relevantes. Los medios de registro que utilizamos
fueron notas de campo detalladas.

Las actividades observadas fueron:

- Invitacion a un abuelo de una nifia de segundo afio para narrar un cuento de tematica judia.
- Invitacion a una abuela de una nifia de segundo afio para leer un libro.

- Invitaciéon a una madre de un nifio de primer aflo para leer un libro.

- Creacion de un libro en hebreo, basandose en uno ya leido, con los alumnos de primer afio.

- Actividad de lectura libre en hebreo, en la que los niflos de primer ailo tenian la opcion de
elegir un libro y leerlo libremente.
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7.2 Las entrevistas

Seleccionamos esta técnica porque nos permite profundizar sobre algunos topicos relevantes
del tema a innovar, que no surgen de las observaciones antes realizadas. Las entrevistas se realizaron a
cuatro docentes y a doce alumnos.

Dadas las caracteristicas de nuestra innovacion, consideramos apropiado agrupar a los entre-
vistados en dos grupos:

1) Los docentes.

2) Los alumnos.

7.2.1 Entrevistas a los docentes

Estas se realizaron en forma individual, en la sala de maestros, en el mes de diciembre, una vez
finalizadas las clases del afio lectivo 1997; fueron grabadas, para lograr un didlogo fluido y fiel entre el
entrevistador y el entrevistado.

Las docentes entrevistadas fueron cuatro, las participantes en el proyecto. Los grupos que
pertenecen al primer nivel de primaria son cinco; una de las docentes trabaja en dos grupos. En las
entrevistas realizadas se contemplaron los siguientes aspectos:

- Cooperacion con el desarrollo de la cultura judia.
- Involucramiento con la propuesta de innovacion.
- Importancia de la existencia de una biblioteca en el area judaica.

- Cambio de actitud frente a la lectura.

7.2.2 Entrevistas a los alumnos

Fueron entrevistados alumnos de todos los grupos del primer nivel de primaria; de cada grupo
de segundo afio tres alumnos y seis de los grupos de primer afio. Un total de doce niflos. Se seleccionaron,
segun el grado de participacion e interés que demostraron en las actividades realizadas: los muy interesados
y los poco interesados.

Las entrevistas se realizaron en forma individual, en la sala de maestros, durante la primer
semana del primer mes de diciembre del afio lectivo 1997. Los alumnos hablaron libremente, y no se
sintieron influenciados por el rol del entrevistador, ya que se les explicaron los objetivos de este trabajo
y su implementacion. En esta ocasion, el registro utilizado fueron notas de campo detalladas. En las
entrevistas los puntos de interés a destacar fueron:

- Concurrencia a la biblioteca.
- Jerarquizacion de actividades.

- Sentimientos y aportes.
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8. ANALISIS DE LAS OBSERVACIONES

A partir de los datos obtenidos en las diferentes observaciones realizadas en la Biblioteca,
podemos puntualizar las siguientes consideraciones:

- El grado de participacion e interés de los alumnos ante las diferentes actividades, es general-
mente elevado.

- El docente integra mayoritariamente, las intervenciones y aportes de los alumnos, de forma
natural.

- En todas las actividades, el docente estuvo atento al comportamiento de los alumnos, llaman-
do la atencion de aquellos que, momentaneamente, se dispersaban.

- En la mayoria de los casos, se da participacion a los alumnos con la intencion de conducirlos
hacia el objetivo planteado por el docente.

- La actitud de los alumnos frente a la persona externa que intervino en la actividad, es de
respeto y entusiasmo.

9. ANALISIS DE LAS ENTREVISTAS

9.1 Los docentes

Realizaremos el analisis del material empirico aplicando una aproximacion cualitativa. En una
primera instancia agruparemos los datos obtenidos en las diferentes entrevistas. Los resultados seran
analizados segun los puntos de interés ya mencionados. Finalmente relacionaremos la informacion
recogida.

De las respuestas y opiniones emergentes de las cuatro entrevistas realizadas a los docentes,
creemos que podemos destacar lo siguiente:

- Los docentes consideran que este proyecto coopera con el desarrollo de la cultura judaica. Al
estar el nifio tempranamente en contacto con literatura en dicha area, va desarrollando su identidad
como ser judio, asegurando la continuidad y la transmision de la historia, tradiciones, cultura y valores.
Esto se conecta con el punto: "cooperacion con el desarrollo de la cultura judia".

- En general, encontramos que los docentes respondieron en forma unanime, considerandose
involucrados en el proyecto. Trabajaron con entusiasmo en el mismo, sintiéndose participes y portadores
de las actividades.

- También sostienen que los alumnos se sintieron involucrados en el proyecto y que disfrutaron
al participar de las actividades en la Biblioteca, ya que los docentes respondieron que a los nifios: “les

ELINNT3 CEENET)

encantaba ir a la biblioteca”, “pedian para ir”, “les gustaba ir”, ”participaron de las actividades con
EE 1Y 9% CC b 1Y

entusiasmo”, “exigian ir articiparon con gusto”, “aprenden sin darse cuenta”, “es mas recreativo”,
> 2 2
“querian ir”, “disfrutaban”.

- Integrado al punto: "involucramiento con la propuesta de innovacion", los docentes responden
que seria muy interesante y positivo que este proyecto comenzara desde principios del afio lectivo 1998
y se extendiera a todos los grupos de primaria, desde primer afio hasta sexto afio.
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- Todos los entrevistados resaltaron la importancia de la existencia de una biblioteca para el
area judaica, como pilar de la transmision de la cultura. Teniendo en cuenta que es una escuela judia, el
material para dicha area debe estar actualizado para consulta no s6lo de alumnos, sino también de docentes
y padres. Con su crecimiento y desarrollo, se fomentard un nexo comunicativo entre las distintas
generaciones.

- Dos de los entrevistados, responden que notaron un cambio positivo frente a la lectura por
parte de los nifios; por el contrario los otros dos entrevistados si bien apreciaron “una mayor motivacion
e interés hacia los libros en hebreo” y “gusto e interés por las actividades en biblioteca”, consideran que
el cambio de actitud frente a la lectura sera evaluado en un futuro.

9.2 Los ninos

Del analisis de los datos obtenidos en las entrevistas, se desprende que todos los nifios respon-
dieron positivamente frente a la pregunta: ;Te gusta venir con tus compafieros y maestra de hebreo a la
Biblioteca?

Algunos, clarificando el porqué de su respuesta; por ¢j. “porque me gusta leer libros y que la

9,

mora (maestra), me cuente cuentos”; “porque habia muchos libros en hebreo y nos sentdbamos todos

99, ¢

juntos en la alfombra”; “me gusta leer libros, de ellos aprendo mucho vocabulario”.

Con respecto al interés que demostraron por las diferentes actividades, la mayoria de los alum-
nos se inclinaron por la preferencia hacia obras de teatro, leer libros, escuchar cuentos o historias. Dos
nifios respondieron que lo que mas les agrado fue “hacer libros”. En estos casos, ellos se manifestaron
libremente, segun su preferencia personal.

Con referencia al punto: sentimientos y aportes, podemos catalogar a los alumnos en dos niveles.
En un primer nivel, los nifios que respondieron: “no senti nada” o “nada”.

EEINT3

En un segundo nivel, estarian los nifios que respondieron por ejemplo: “es muy sagrado”, “son

muy importantes los libros en hebreo”, “me gustan las historias del pueblo judio”, “es como tener los
9% Cc

99 G CEINNTS EEINT3

personajes al lado tuyo”, “me senti feliz”, “senti algo, no sé como decirlo”, “senti que era lindo”, “me
siento diferente cuando escucho un cuento en hebreo que en espaiiol”, “aprender y escuchar”.

A través del analisis de las entrevistas emerge, que los nifios concurrieron a la biblioteca con
entusiasmo y con una actitud positiva.

10. REFLEXIONES

Luego de haber analizado las observaciones y las entrevistas, creemos que estamos en
condiciones de efectuar las siguientes reflexiones:

Con relacion a los alumnos: podemos decir que la Biblioteca pone a disposicion de los alumnos
materiales de lectura de buena calidad; los mismos se ajustan a los intereses y capacidad lectora de los
nifios. Proporciona un ambito motivador para la lectura, ya que los alumnos manifiestan mucho agrado
por concurrir a la Biblioteca, afirmando que disfrutan de dichos momentos. La Biblioteca en el area
judaica proporciona a los nifios situaciones de aprendizaje exitoso e interaccion positiva en lo grupal,
para transmitir la cultura judaica y lograr un fortalecimiento de su identidad.

64 - Universidad ORT Uruguay



Capitulo 5 Niflos, libros y mundos: una propuesta de innovacion

Con relacion a los docentes: todos los docentes participantes en el proyecto se sintieron
involucrados en el mismo, ya que se realizaron reuniones de planificacion e intercambio de ideas para
desarrollar las actividades; apoyaron las iniciativas que fueron surgiendo y se mostraron muy
entusiasmados. Los docentes entrevistados consideran la existencia de una Biblioteca para el area judaica,
como fundamental para el fortalecimiento del desarrollo de dicha cultura.

Con relacion a la instituciéon: consideramos que ella apoya el proyecto, ya que la direccion
demostro ser receptiva y colaboradora en todos los aspectos, favoreciendo la implementacion de la
innovacion. Para la contextualizacion de nuestra propuesta, y la revalorizacion del espacio fisico para el
area judaica, tanto la institucion como el equipo de Biblioteca nos proporciono el ambiente fisico adecuado,
atendiendo las necesidades que iban surgiendo durante la innovacion. Debemos destacar lo importante
de las buenas relaciones humanas existentes entre los integrantes del equipo de docentes participantes en
la innovacion, los integrantes del equipo de biblioteca y la direccion. Esto facilito la tarea.

Con relacion a los objetivos: consideramos que la puesta en marcha de la Biblioteca de la
Escuela Integral Hebreo Uruguaya para el area judaica, es altamente positiva en la gran mayoria de sus
aspectos.

El objetivo general y los especificos se fueron cumpliendo durante la innovacion, ya que se
implemento la utilizacion de la Biblioteca para el area judaica. Se realizaron las actividades programadas,
teniendo en cuenta los intereses de los nifios y su competencia lectora, logrando a través del trabajo en
Biblioteca la difusion de la cultura judia.

Seria nuestro mayor anhelo continuar con la propuesta para el afio lectivo 1998.
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